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PROLOGO

El presente Curriculum es el producto de un trabajo conjunto de los miembros de la comunidad educativa del Colegio
Nacional de Monserrat que se inicié con la evaluacion del plan vigente.

Ha sido una tarea colectiva. En esta elaboracion se ha procurado llegar al maximo de consensos feniendo en cuenta:

e La normativa existente a partir de la ley Nacional de Educacién N° 26.206.

« Los diferentes planes de estudio que han tenido vigencia a lo largo de la historia del Colegio.

e La evaluacion del plan de estudios actual.

» La opinién de los diferentes miembros de los Departamentos de Materias Afines del Colegio.

e La opinién de los distintos actores de la comunidad educativa (estudiantes, docentes, no docentes, egresados y
padres) en las distintas instancias de participacion.

e Laeconomia en cuanto a carga horaria y a unidades curriculares por afio y ciclo.

¢ Las nuevas propuestas pedagdgicas presentadas por las resoluciones del Consejo Federal de Educacién, asi
como las que se encuentran en la bibliografia actual sobre los curricula.

e Ofras propuestas curriculares de paises de Latinoamérica y del mundo.

e La orientacién humanista del Colegio, para ser mas exactos “en virtud y letras” que fue el lema del fundador
{mandato fundacional).

+ Las normativas que rigen en los colegios dependientes de universidades.

e La autonomia propia de las organizaciones universitarias.

e Los curricula vigentes en la jurisdiccién.

e Los desafios que la preparacion escolarizada secundaria demanda para el futuro.

Debido a esto es que la tarea se ha he harto extensa y compleja. Se proyecta como meta, mantener su gspjritu y retomar
rriculum a la 6\—‘3@-
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virtud y letras a las nuevas generaciones de adolescentes y jovenes, en un contexto social, cultural y econémico por demas
problematico. El mismo anhela cambiar los paradigmas academicistas y volver a las raices humanistas “Multum, non muita”
(mucho, pero no muchas cosas). Es decir, no gran cantidad de materias pero si con profundidad.
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ANTECEDENTES HISTORICOS DEL COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT

La Universidad de Cérdoba, fundada en 1613 por el insigne Obispo Fray Fernando de Trejo y Sanabria, habia alcanzado
hacia fines del siglo XVII un extraordinario desarrollo que la colocaba en primer puesto, como uno de los mas importantes centros
culturales de la América Espaiiola. La posicién alcanzada y el marcado progreso de la institucién, pusieron pronto de manifiesto la
necesidad de que funcionara a su lado, intimamente ligado a ella, un Colegio Convictorio que, durante el periodo de estudios,

sustrajera a la juventud de los peligros del mundo y permitiera a los maestros y preceptores cumplir con mayor eficacia la tarea de
educarla e instruirla.

Esta necesidad, sentida por las autoridades universitarias jesuiticas, no podia satisfacerse sin el apoyo material que hiciera
posible el funcionamiento del Instituto y su permanencia en el tiempo. Fue entonces cuando el Doctor Ignacio Duarte y Quirds,
sacerdote docto y virtuoso, duefio de una cuantiosa hacienda, decidié donar todos sus bienes a la Compafia de Jesus, para que
con ellos se fundara el ansiado Colegio y a ese fin se reunié con el provincial jesuitico Padre Tomas Dombidas en 1684 y de su

entrevista “broté el proyecto de la fundacién tan anhelada del Real Colegio Seminaric Convictorio de Nuestra Sefiora de
Monserrat”.!

El proyecto tardd varios afios en concretarse. La Real Cédula de 15 de junio de 1685 autorizaba la creacién y el 8 de julio de
1687 se recibio la donacion que Duarte hiciera de todos sus bienes; la fundacion y ereccién del Colegio cumplida por el gobernador
de Cérdoba, el Capitan de Caballos Corazas Don Tomas Félix de Argandona se llevé a cabo el 1 de agosto de 1687 y el 2 de
diciembre de 1716, el Rey de Espaiia aprobé definitivamente la fundacién por Real Cédula del 2 de diciembre de 1716.

El Colegio abrié sus puertas el 10 de abril de 1695 en la casa solariega de los Duarte, que habia sido preparada para tal fin.
Fue fundado como convictorio. Los estudiantes que a él concurrian seguian sus estudios en las aulas de la Universidad y recibian
la ensefanza de boca de sus maestros y lectores. Este caracter de internado perdurd por casi dos siglos, hasta la separacion de la
ensefianza en secundaria y superior, para ser esta Ultima suministrada por institutos diversos. Asi, el Colegio, desde su fundacién

tejié estrechos lazos con la Universidad. Ambas instituciones sufrieron diversas alternativas dolorosas o gloriosas que el tiempo les
depard.

1 MARTINEZ PAZ Enrigue (hijo). El Colegi

cional\de Monserrat. Noticia histérica. Universidad Nacional de Cérdoba idn en
homenaje a la memoria de su Fundador e} P r!

.\Dr. IPnado Duarte y Quirds con motivo del Tricentenario. 1987.

) g GRA
Ing. JOSY AR 190F) HASIY )} v LDENCD
VICERINGTORTT o YIGH!

Wi STIGN ir A =
¥ -‘LAI\H((C A0y 1 l:‘\il} Ti‘.—ijl,l!']!‘ml_ !-'?g- “LDQ SERGEO GU
. BIRECTOR
e . UNC - C!)ifjgjn Hiazional se pts
e AT 22 Nonemat




COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDICS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26,206

La historia del Colegio atravesé distintos periodos. En el primero, que abarca desde su fundacién hasta el 26 de julio de 1767,
fue regenteado por los jesuitas, asi se cumplié con la voluntad del fundador, hasta que por mandato regio en la fecha indicada, los
religiosos fueron expulsados de todos los dominios espafoles. Francisco Bucarelli, en Cérdoba, fue el ejecutor de la orden y

entrego la Universidad y el Colegio a los Regulares de San Francisco, con lo cual se inicid, el segundo periodo, que duré hasta
1807.

Durante esta etapa, en razén de que [a vieja casa colonial que perieneciera a Duarte resultaba inadecuada e insuficiente para
las necesidades del Convictorio, y como el Obispo San Alberto quien apoyaba a los franciscanos deseaba fundar una Casa de
Huérfanas para la que era muy a propésito la casa que ocupaba el Colegio, se habilitd y preparé debidamente el edificio que
formaba parte de la Universidad, El Convictorio se trasladé al edificio donde funciona actualmente, con gran solemnidad y pompa el
9 de febrero de 1782.

El periodo franciscano concluyd el 3 de diciembre de 1807, al entregarse por disposicién regia, la direccion de la Universidad
y del Colegio al clero secular. Segun [a disposicién de la Real Cédula de 1800 se creaba la “Real Universidad de San Carlos y de
nuestra Sefiora de Monserrat” sobre la base de la antigua Universidad y del Colegio Convictorio. Esta Real Cédula se cumplié en
Cérdoba por mandato del Virrey Liniers, en 1807 y se designd rector de los Institutos al Doctor Gregorio Funes. Durante esie

periodo el Colegio de Monserrat continué con el desempefio de sus funciones de internado y la ensefianza “secundaria” se impartia
en la misma Universidad.

A raiz de la caida del gobierno general de la Nacién en el afio 1820, la Universidad y el Colegio pasaron a depender del
Gobierno Provincial. Esta fue una época de dificultades para el Colegio porque su normal desarrollo fue obstaculizado por los
efectos de las guerras de independencia y las guerras civiles, con su secuela de desastres financieros. La crisis fue sorteada
gracias al desprendimiento de rectores como José M. Bedoya o Eduardo Ramirez de Arellano y ofros maestros.

Esta etapa concluyé en 1854 al federalizarse la Universidad y el Colegio de Monserrat. Asi se rompidé, por primera vez en su
historia, el vinculo entre ambas instituciones. A partir de este momento el Colegio y la Universidad pasaron a depender del
Gobierno Nacional. La medida de nacionalizaeién fue compartida por otras instituciones como el Colegio de Concepcién del
Uruguay creado antes por Urquiza y en 1 ndé el Colegio Nacional en Buenos Aires. Poco a poco sg¢ fueron creando

organismos similares en casi todas las pfovincias, fodos ellos con planes de estudio uniformes y controlado r el Gobierno
Nacional. Con las medidas antericres y
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secundario. Posteriormente se normalizé el nivel “primario” mediante la ley 1420 y finalmente el nivel “universitarioc” mediante la
llamada Ley Avellaneda.

En esta etapa, a fin de responder a cuestiones vigentes, se produjeron importantes cambios en la vida interna del Colegio.
Tres eran los temas a tratar: la separacion de los estudios secundarios de los superiores, la supresién del internado, el cambio y
aumento de materias. ’ '

El interventor de la Universidad, Eusebio Bedoya, en su informe al Gobierno Federal en 1862, planted y resolvié las citadas
problematicas. El Colegio de Monserrat establecié en 1863, por obra del mismo Bedoya, los estudios preparatorios propios,
mientras se resolvia sobre el plan que habia propuesto. El plan fue aceptado por decreto del gobierno nacional en 1864, al crear
los estudios preparatorios en el Colegio y separarlos de los cursos superiores que se dictaban en la Universidad. En 1878 el
Gobierno de la Nacién decidié la supresion del internado que se efectivizd desde 1879. Con esto la transformacion del viejo
convictorio en un Colegio Nacional de ensefianza secundaria se habfa cumplido totalmente.

El 22 de febrero de 1907 se inicidé un nuevo periodo en la vida del Colegio de Monserrat, ya que fue anexado nuevamente a
la Universidad, por decreto del Gobierno Nacional. Los fundamentos de la anexién dados por el Gobierno Nacional fueron los
siguientes: la exigencia por parte de las universidades de un curso preliminar que reemplazara el sexto afio de los estudios
secundarios, y que se habia suprimido en los planes de los Colegios Nacionales; la necesidad de atender a la solucién de
problemas regionales de educacién secundaria, con la obligatoria intervencién de las Universidades; la conveniencia de entregarle
a la eficiente actividad de ellas la direccién de los institutos anexados para coordinar un vasio e integral plan de estudios. Se
complementaria de esa manera, la ensefianza secundaria que en ellos se impartia con la ensefianza superior y se pemitiria a la
Universidad “presidir en su esfera el movimiento educacional del pais”, asi como lograr la diferencia entre los colegios secundarios
anexados Yy los colegios comunes, dando a los anexados ademas, el caracter de preparatorios para la Universidad. La reforma del

Plan de Estudios en ejecucién de los propdsitos enunciados se llevé a cabo 15 afios después, durante el rectorado del Ingeniero
Rafael Bonet.

El Colegio naci6é para la Universidad, vivié para ella y aun cuando eventualmente fue separado, el destino inicial afloré de
nuevo para reunirio, con personalidad propf vieja casa que le habia dado su razén de ser.
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LOS PRINCIPALES PLANES DE ESTUDIO APLICADOS DESDE SU CREACION HASTA LA ACTUALIDAD

Con motivo de conmemorarse los 250 afios del Colegio de Monserrat, la Academia Argentina del Plata publicé un niimero
especial en su érgano “Estudios” destinado a recordar dicho acontecimiento. En el saludo con que se iniciaba |la obra decia lo
siguiente: “Al histérico y glorioso Colegio Nacional Nuestra Sefiora de Monserrat: hogar de las mas puras tradiciones de nuestra

tierra. Placido remanso de limpidas y cristalinas aguas que reflejan los gustos artisticos, humanistas y literarios de la colonia.’

Madre de la cultura de las generaciones que formaron nuestra nacionalidad”. 2

El subrayado (nuestro) de la palabra humanista nos lleva al propoésito de este segundo apartado: destacar el hilo conductor
que han tenido los Planes de Estudio en este Colegio.

El espiritu del fundador habia sido educar a la juventud en “virtud y letras”; a estos efectos se les ensefiaba a los alumnos a
mantener el espiritu siempre dispuesto al conocimiento v a la practica del bien, y al cumplimiento de sus obligaciones morales en
tres planos: para con Dios, para con el préjimo y para consigo mismo. De nuevo el subrayado nos lleva al Humanismo.

El Humanismo entendido como un espiritu, como una concepcién a través de la cual ver el mundo, se distingue de las
Humanidades que son el conjunto de disciplinas tanto clasicas como modemas. Esta idea humanista fue aplicada en todos los
Planes de Estudio del Colegio, como veremos a continuacion.

En el periodo Jesuitico, los alumnos escuchaban en la Universidad las clases de Latinidad (preparatorios), Arte o Filosofia y
Teologia (superiores). En el periodo Franciscano se agregé un curso “preparatorio” en el que se instrufa a la juventud en las
Primeras Letras, Latin y Filosofia, con cuyos estudios se obtenia el titulo de Maestro de Artes. En estas dos primeras etapas de la
vida del Colegio podemos percibir la filosofia del Humanismo, tanto en las materias estudiadas por los alumnos, como en la
pedagogia del orden, equilibrio, armonia y serenidad vigentes en la vida cotidiana de la institucion.

Cuando el Colegio pasé a ser dirigido por el Clero Secular y, a instancias de su rector el Dedn Gregorio Funes, se impusieron
reformas en el Plan de Estudios de la Universidad. Aqui se dictaban tres niveles: Gramatica, Artes y Doctorado. El primero
comprendia los estudios preparatorios, indispensables para el acceso a los siguientes y duraba dos afios. Los festudios de Artes o
Filosofia, mas prolongados que los antefiores, permitian obtener los grados de Bachiller, primero y de Maestro

2 BEATO Fernando y otros. Ef Monserrat.

égient s afios: 1687-1987. Pugliese Siena SRL. Cérdoba, 1987.
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la Facultad de Teologia y después en la de Jurisprudencia, se cursaba el Doctorado. La Gramatica tenia un sentido amplio de
preparatorio. Incluia Gramatica Castellana, Latin, Bellas Artes, esto es Retérica y Poesia. En forma irregular se ensefiaba Griego,
Arabe y Hebreo.

Luego se pasaba a la Facultad de Artes o Filosofia. Su programa de estudios era el “trivium™ Gramatica, Légica y Retérica, vy
el “quatrivium™: Aritmética, Geomeilria, Astronomia y Musica. También se incorporaron la Filosofia, la Metafisica, Fisica General y
Especial (tedrica y practica), Filosofia Moral (Etica), Historia, Geografia y Teologia. La Facultad de Jurisprudencia comprendia
Derecho Romano, Derecho Canénico, Legislacion Nacional y Ejercicios practicos.

En la etapa provincial, el Plan de Estudios del Dedn Funes sufrié reformas minimas. José Gregorio Baigorri, designado por el
gobernador de Cérdoba Juan Bautista Bustos, introdujo en el curso preparatorio la Aritmética, la Geometria, Trigonometria
Rectilinea, Geometria Practica y el Algebra.

Fue una época inestable en el plano politico y econdémico, pero el Colegio sobrevivié gracias al desprendimiento de rectores
como José M. Bedoya y Eduardo Ramirez de Arellano entre otros. Bedoya fue quien inauguré en el Colegio de Monserrat cursos
propios, academias de musica y de dibujo, ensefianza de Historia y Geografia. Estos cursos no perduraron ya que cerraron en1830
al desaparecer Bedoya.

Una nueva era se abrid para el Plan de Estudios del Colegio cuando fue nacionalizado. La situacién politica del pais en ese
momento, era sumamente inestable y afectd desde luego a la provincia. Gobernantes federales fueron reemplazados por
portefiistas. Luego de Pavédn, el general Mitre, presidente de la Nacion, designé como interventor de la Universidad y del Colegio
Monserrat al Doctor Eusebio Bedoya, para que informara de las necesidades y procurara las reformas.

La reforma propuesta por Bedoya y luego aceptada por el Claustro separé los estudios “preparatorios” de los universitarios.
Los primeros en el Colegio de Monserrat. En estos se incluia Gramatica Castellana, Latin, Francés, Religion y Aritmética. Mas
tarde se agregé Dibujo, Inglés e Historia. De esta forma se crearon en 1864 los estudios secundarios independientes de la
Universidad, que duraban cinco afios y luego fugron elevados a seis en 1870.

A partir de la década del 80 hubo sugesivas reformas al Plan de Estudios: 1884, 1886, 1888, 1891, 1898, 1898, 1900, 1901 y
1802. En estos ultimos planes la transfgriacion del Colegio fue grande. Se dasarrollaron desde los que,fijm uidis del sentido
t
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clasico, llegaron hasta el enciclopedismo; o desde los que buscaban la ensefianza secundaria con fin propio, hasta los que sole
veian en ellos la preparacion para posteriores estudios universitarios.

En 1907, como ya se ha mencionado, el Colegio de Monserrat fue incorporado nuevamente a la Universidad. En 1923 el
Ingeniero Bonet, a cargo del Rectorado del Colegio, inicié la reforma del Plan de Estudios, “con el objetivo de remediar las falencias
del Plan vigente y que el Colegio jugara “un rol arménico con los planes de las distintas facultades dandole asi el caracter a este
Colegio de eminentemente universitario, tal como el decreto de anexién lo hace resaltar en sus considerandos”. 3

El Plan fue aprobado en 1927; constaba de seis afios de estudio, con un marcado sello humanista ya que incluia cinco afios
de Latin, un alto nivel de preparacién de Matematicas, y se coronaba toda la ensefianza con la inclusion de la Filosofia.

Con algunas variantes, el Plan de 1927 siguié vigente hasta 1971 en que se llevé adelanie una nueva reforma. Este Ultimo
plan reforzé la importancia del Humanismo, y destacé sus beneficios?, entre los que se contaban: desarrollar en el joven la
capacidad discursiva; ensefiar al hombre a aceptar las reglas de la sociedad; transmitir el patrimonio cultural; valorar las ideas
propias de cada época histdrica; aplicar la reflexion sobre problemas filoséficos; dejar al hombre con Ia “angustia” de buscar la
verdad; tender a una educacion integral del joven.

En el Colegio se acentué el Humanismo con la ensefianza de la Lengua Griega y se impulsaron los estudios de las Ciencias
Naturales, Matematicas y Sociales de acuerdo con los nuevos planteamientos cientificos y culturales.

El Plan de Estudios revisado y actualizado en 1971 comenzé a aplicarse en forma gradual y progresiva desde 1972. Tuvo
como objetivo armonizar y articular las dreas del conocimiento para lograr un desarrollo equilibrado del alumno. Se incorporaron
nuevas disciplinas como Sociologia y Economia y se establecié la distincion entre materias formativas e informativas; las
formativas desarrolladas en los fres primeros afos y las informativas en los afios siguientes, existiendo también materias de
formacion y fundamento (Filosofia, Matemética, Lengua Castellana y Letras Clasicas) a lo largo del bachillerato y ofras
consideradas como disciplinas de coronamiento en el Gltimo curso (séptimo aiio). La duracién se extendio a siete afios de estudios.

4APAUTASSO Silvino A. Exposicién de algiinog problémas fundamentales acerca del Plan de Estudios de]\(plegib de Monsernat.

3MARTINEZ PAZ E. Op. Cit, Pag. 27.
Universidad Nacional de Cérdoba. Direccidén %&gt\aral de Publicaciones. Cérdoba.
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Multiplicidad de aspectos internos y del contexto de la institucidn motivaron la necesidad de revisar este plan de Estudios, lo
cual se tradujo en la reforma aplicada en 2000 vigente desde el afio 2001. Este intento continuar con un plan integral humanista

ampliando significativamente el numero de materias y horas de dictado en respuesta a los planteos formulados por la Ley Federal
de Educacion.

Se evidencia un notable crecimiento de materias y horas desde el afio 1927 hasta el afio 2001. El nuevo plan propone menos
materias pero estudiadas con mayor profundidad.

Podemos concluir entonces, que hay una idea conductora de los Planes de Estudios que ha tenido el Colegio en su larga y
fructifera vida; esta idea es el Humanismo. Como lo expresa el Libro de los 300 afios: “Pero no se crea que la referida formacion
humanistica en el Colegio estd centrada exclusivamente en los estudios de las lenguas clésicas y modernas, pues existe un
arménico equilibrio con las ciencias positivas, a la vez que da cabida a las llamadas “neohumanidades”, que condicionan al
estudiante para asumir con eficacia las obligaciones en la relacién con la comunidad en la que esta inserto, todo lo cual facilita
proyectarlo a una mayor comprension de la problematica del circundante mundo de la naturaleza y el cosmos”.
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971 y 2001

PLAN ANO 1927 PLAN ANO 1971 ) PLAN ARO 2001
6 Prosodia y Lengua yLiteratura 5 Fonéficay Lengua yLiteratura 5
orfografia Castellana | Fonologia Castellana |
5 : Latin | 5 Letjgua y Cultura 5
Latinas |
Narrativa y .
3 envand Francés | 3 Inglés | 3
Geografia Agentina | 3 ';f;;a N Educacién Civica | 3 Matematica | 4
4 Geografia | 3 Historia | 2
4 Matematica | 4 Geografia | 3
Dibujo Nat. y Lineal 3 Educacion artistica | 2 Ciencias naturales | 3
Ejercicios Fisicos 2 Educacién Musical 2 Plastica | 2
Educacién Fisica 2 Masica | 2
Técnicas de Trabajo 2
Intelectual !
Informética | 2
Educacion Fisica 2
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971 y 2001

PLAN ARO 1927 ) PLAN ARO 1971 PLAN ANO 2001

Lengu w Leﬁgua yLiteratura ' &
Castellana I ' Castellana Il
Latin Il 4 4 . Lerrgua yCultura

ilatinas Il

Prehistoria.
Orienle.
Grecia
Asia, Africa

Historia de las
: Civilizaciones

F-9
3
=
g
w
w

nglés i

i Matematica Il 4
 Historia Il 4
{Geograffa Il 3
3
2
2

I I T

i Dibujo Nat yLineai

¢ Ciencias Naturales i
i Ejercicios Fisicos

Plasfica ll

Misica Il

Técnicas de Trabajo
Intelectual Il

‘i Formacion Elica y

iChical
Educacién Fisica
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{Historia del Arte
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971 y 2001

PLAN Aﬂ0_1927 PLAN ANO 1971 . PLAN ANO 2001
ASIGNATURA T WS, | CONTENIDO | GURSO | _ ASIGNATURA | s, [ CONTENIDO | CURSO |  ASIGNATURA | Hs. | CONTENIDO,
; ; Lengua y Literatura | Lengua y Literatura
Gasialiano B |Sinaxs Castellana Il " I Castellana Il 6
5 Lengua y Cultura

Composicién 2 Latin Il 4 : _iLatinas Il e
Latin 4 Francés I 3 Inglés 1l 3

Historia de las Roma. Edad AP a
Chilizaciones 4 Media Educacién Civica lll 2 Matematica Ill 5

Europa. : G o
3 Oceania Historia Il 4 Historia Il 4
3 Geografia il 3 Geografia |l 3
3 Matematica Iit 5 Ciencias Naturales Il 3
Francés 3 Educacién Artistica Il 2 Plastica Ill 2
ibujo Nat. y Lineal 3 Historia del Arte 1 Masica Il 2
Ejercicios Fisicos 2 Educacién Musical 1 Historia del Arte | 2
Educacion Fisica 2 F?r.maclon Etica y 2
Civica Il
2
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971y 2001

PLAN ARNO 1927 ~ PLAN ANO 1971 PLAN ANO 2001
_ASIGNATURA | HS. ] CONTENIDO | CORSO| ASIGNATURA _ | HS. | CONJENIDO | CURSQ | _ ASIGNATURA _
: ; Lengua y Literatura
- Literatura Preceptiva 2 Literatura | 3 Caatsliana IV 4
: e Lengua y Cultura
:Composicion Griego | Latinas IV
:Latin Latin IV Inglés IV
. Modemna y
H!s_t?rla delis 4 Contempora- Francés IV 2 Matematica IV 5
Civilizaciones .
. Europa. Inglés / Italianc / . .
i Geografia Americana 2 Ccsanta Ao 3 {Opcional Historia IV 4
*:Algebra 2 Historia Nl 4 Geografia IV 3
g Goometria del 2 Geografia IV 2 Biologla | 2
 iEspacio
- iFrancés 2 Matematica IV 4 Fisico Quimica 3
tInglés / Italiano / - S :
Nanvén 3 Opcional Zoologia y Botanica 4 Plastica vV 2
Quimica Inorgnica g |Mnemlogiay Historia del Arte 1 Historia del Arte Il 2
: Geologia,
Zoologla y Botanica 3 Educacion Fisica 2 z?"“ acion Efica y 2
vica Il
Educacion Fisica 2
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971 y 2001

PLAN ANO 1871

Literatura Castellana

PLAN ANO 1927
CURSO | ASIGNATURA | HS
Historia de la
Literatura Espafiola y 4
enfina
Historia Americana 3
Latin 3
Trigonometriay
2
Cosmografia
Francés 2
Inglés / ltaliano / .
Aleman 3 Opcional
Fisica | Parte 3
Quimica Organica 2
Anatomia y Fisiologia 3
_I:_(_S_gica y Moral 5

I 3

Griego !l 4

Latin V 4

Francés V 2

Inglés / Italiano / ,
Slamdn 3 Opcional
Historia IV 3
Geografia V 3
Matematica V 4

Quimica | 4
Educacién Fisica 2

PLAN ANO 2001
O | CURSO | _ ASIGNATURA | HS:

Lengua y Literatura 4
Casfellana V
Lengua y Cultura 4
Latinas V
Lengua y Cultura 4
Griegas |
Inglés V 3
Francés | 3
Algebra 3
Estadisticay 3
Probabilidades
Historia V 4
Geografia V 3
Biologia Il 2
Quimica | 2
Metodclogia de la 2
Investigacién
Informética Il 2
Filosofia | 2
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971 y 2001

PLAN ANO 1927 PLAN ANO 1971 PLAN ANO 2001
ASIGNATURA | HS. | CONTENIDO | CURSO| ASIGNATURA | HS. | CONTENIDO | CURSO | ASIGNATURA. | HS. | CONTENIDO,
S . Profundizad : Literatura Castellana Lengua y Literatura
e i a y critica. 1l - Castellana V1 3
. Etnografia y . Lengua y Cultura
eografia Argentina 3 P Griego Il 4 Griagas | 3
analisis algebraico e Inglés / ltallano / 2
2 Neman 3 Opcional Inglés Vi 2
3 : Historia V 4 Francés Il 4
|88 halleho Opcional Fisica | 3 Trigonometria
{Fisica Il Parte 3 Anatomia y Fisiologia | 3 Geometria
i Psicometafisica e
historiade la 6 Matematica V1 3 ' Historia V| 3
i Filosofia
i Biologia 3 Quimica Il 3 Geaografia V| 2
i Nociones de it
:Derecho e 3 Filosoffa | 5 :*'sm"a e
: Instruccion Civica L
:Esgrima 2 i Educaci6n Fisica 2 Biologia lIt
Fisical
Se dictan clases de Teoria Musical para Quimica il
alumnos de 1° y 2° afios yde Coros para -
restantes cursos, distribuidos en 16 horas S mforry ks 10
i semanales. Clases de Religion Moralen 1°y Filosofia Il
Educacion Fisica
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CUADROS COMPARATIVOS DE LOS PLANES VIGENTES EN LOS ANOS 1927, 1971 y 2001

PLAN ANO 1927 PLAN ANO 1971 : PLAN ANO 2001
CURSO! ASIGNATURA | HS. | CONTENIDO|CURSO| ASIGNATURA | HS. | 0] ASIGNATURA | HS. | CONTENIDO
Soclologla 3 Lengua y Literalura 3
Castellana Vil
Elementos de
Derecho yDerecho 3 3
Cosntitucional
entino
Historiade la Culura | 3 ; ?‘;;f:e’f‘ﬁa;:’:;?ﬁz 4
Elementos de
Economia Politica 3 f Derecho 3
i Constitucional
Matematica V| 2 . iSociologla 3
Filosofia Il 5 iFrances Il 3
orientacion Vocaciona 2 iHistoria VIl 3
Biologfa e Higiene 4 ~_:Economia Politica 3
Educacién Fisica 2 {Biologia IV 2
+Fisicall 3
i Informatica IV 2
{Filosofia 4
:Historia de la Cultura 2
ill
Psicologia 2
i Educacion Fisica 2
2
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CAPITULO I

FUNDAMENTOS
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MISION DE LA EDUCACION SECUNDARIA ACTUAL

La necesidad de dotar a la educacion secundaria actual de una nueva estructura curricular y una nueva organizacion
institucional encuentra su justificacién en exigencias derivadas del contexto socio-econémico y cultural propios de nuestra época, y
en las nuevas misiones y funciones que una educacién secundaria de calidad debe cubrir para dar respuesta a tales exigencias.

Dichas misiones y funciones son las siguientes:

e el desarrolio de una cultura pedagdgica apropiada para la educacion secundaria;

¢ la ampliacién a todos los grupos y sectores sociales de las posibilidades de accesibilidad cultural y material a los
esquemas intelectuales, académicos y operativos propios de la educacién secundaria, sin distinciones discriminatorias
o estereotipantes de ningin tipo;

» el desarrollo de planes formativos orientados a una formacién de calidad, que posibilite el acceso al mundo laboral, la
prosecucion de estudios superiores y la preparacion para el ejercicio de una ciudadania plena y responsable;

« la articulacion entre educacién secundaria y el mundo del trabajo.

Sin ninguna duda, esto nos conduce a buscar fundamentos filoséficos y psico-sociolégicos que apoyen la adopcion de ideas
pedagdgicas claras y precisas para brindar una educacién secundaria de calidad a los jévenes en el mundo actual.
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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS

El mundo en el que viven, estan y son jévenes que transitan la escuela secundaria, es un mundo en el que la tecnologia y la
diversidad cultural son las claves. Las certezas, seguridades y estabilidades basicas propias de la modernidad han desaparecido,
sin que hubiera tiempo ni herramientas para adaptarse o ajustarse a la nueva situacién. Esto se traduce en fuertes sentimientos de
alienacion, de extrafiamiento, de desproteccion, lo que nos lleva a pensar fuertemente en qué caracteristicas debe presentar una
propuesta formativa destinada a los jévenes, una propuesta en la que la educacién tenga valor y sentido por su importancia directa
para las personas en tanto sujetos y actores socioculturales, y no solo porque representen una contribucion importante a la politica
o0 la economia de un pals o una region.

Importa educar a las personas en si mismas, por su propio valor, para que se reconozcan como actores y sean capaces de
reinterpretar su identidad y fortalecer el compartir con otros, brindandoles un horizonte de mejora de la calidad de su vida,
dotandolos de capacidades, herramientas y recursos que faciliten sus actuaciones en este mundo, y posibilitandoles el acceso a
sociedades con mayores oportunidades de inclusién (perspectiva humanista) (Brastavsky; 1999).

Se trata de formar personas capaces de manejarse con la incertidumbre, con la complejidad, con la urgencia, con la
necesidad de actuacién multidimensionada. Sujetos aptos para gestionar por si mismos la informacién y los conocimientos que
necesiten para abordar la teoria y la practica en los distintos ambitos privados o publicos, en los que les toque actuar. Capaces de
un proceso de construccién activa y re-construccion de saberes y experiencias, que les permita tomar conciencia de que no sclo
son “producto”’, sino también “productores” de circunstancias y posibilidades. Sujefos que encuentren en la foma de decisiones

razonables y en el despliegue de todas sus posibilidades de aprendizaje, el principal apoyo y sostén de su autonomia, su propia
“verdad” (Braslavsky; 1999).

Por ello hablamos de la necesidad de una educacién basada en una epistemologia constructivista, pero que, ademas, debe
ser capaz de afrontar la tension que siempre se presenta, cuando se trata del abordaje de los objetos culturales y sociales, entre
una mirada y una posicién universalista per"uUiNado, y otra mirada basada més en aproximaciones situacionales a dichos objetos.
Es el dilema de la diversidad cultural y'como tratar con ella, cuando es necesario formar sujetos que deben Jvivir en un mundo
pluralista, sin resignarse por ello a la pérdida de Jos elementos constitutivos del propio niicleo identitario. Impli¢alla aceptacion dé
que “lo humano” presenta un compdgnente universal asociado a valores como la paz, el respeto por la vida||l# sofjdaridad y gl
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bienestar colectivo y, simultaneamente, un componente situacional relacionado con la renuncia a los absolutos, a “lo objetivo”,
abierto a los intereses y necesidades divergentes de distintos grupos de personas (Braslavsky; 1999). Es la posibilidad de un
tratamiento maduro e integrador de la visién monocultural y de la multicultural, abriendo puntos de encuentro, de aceptacién, de
razonabilidad posible en la convivencia, sin caer en la discriminacién, el prejuicio, la estereotipia.

Dentro de esta perspectiva humanista, el que ocupa el centro de la formacion ahora, es el aprendizaje, entendido como
accién, como dimensién constructiva y reflexiva de la persona, dirigido a la adquisicion y desarrolio de competencia estratégica, de
autonomia e iniciativa personal y de las estrategias indispensables para llevar a cabo el propio proceso de aprendizaje; orientado,
también, sobre la base de principios éticos, a proyectos de actuacién sistematicos, flexibles, creativos, personales o colectivos,
ajustados a los contextos, con clara conciencia de las decisiones en que se basan y de las consecuencias que comportan para los
participantes y para el entorno.

Se trata de una nocién basica para enfrentar los tiempos que se viven: lifelong-fearning, aprendizaje a lo largo de la vida. Sus
atributos fundamentales son tres: adaptabilidad, duracién y difusién. Ellos son condicién necesaria dentro de contextos sociales y
vitales con peculiaridades de incertidumbre estructural, en los que los problemas no estan claramente delimitados, son poco
estructurados y se desvian de los canones propios de la racionalidad clasica. Asi, se vuelve imperiosa la capacidad de descubrir o
reformular los problemas y las scluciones, las teorias o modelos usados para interpretarios, y, ademas, se torna necesario
encontrar nuevos criterios para tomar decisiones razonables.

El discurso educativo centra ahora su atencién en los procesos que fundamentan y hacen posible la construccién de distintos
significados, de visiones miltiples y variadas de mundos posibles, de multiperspectividad en las interpretaciones. Al decir de
Alberici y Serreri (2008), se trata de una “posicion fuerte y radical, que significa una recuperacion plena de los itinerarios multiples y
diferenciados emprendidos por la persona que conoce... La funcién de [a persona esta claramente definida, y hace referencia a la
construccion activa y al uso original del conocimiento en los contextos de referencia”.

Hay pues, en esta interpretacion concreta de la naturaleza del proceso de conocimiento, una clara posicion gnoseolégica.
Esta se condensa en las preguntas relativas no solo respecto a cémo conocemos, qué conocemos y cémo utilizamos el
conocimiento, sino también a por qué lo usamos. La emergencia de la “competencia estratégica” (la de aprender a aprender y su
mantenimiento a lo largo de la vida, junto con la de autonomia e iniciativa personal), significa tomar posiciéngespecto del tema de
los procesos y del objeto de conogimiento. Y la relacidn que caracteriza el pensamiento y la acciénff|dgfine como accién

competente, que produce resultadgs estrate)gicos, la que se describe en términos de préactica reflexivalf}“Hi conwocimiento e
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manifiesta en la accién y la accién provoca el conocimiento, relacién circular entre pensamiento y accion” (Alberici y Serreri; 2008),
gue desemboca en un saber actuar en distintos contextos de forma reflexiva y con sentido.

De lo anteriormente expuesto, se deriva también una concepcién axiolégica definida, caracterizada por dos ideas clave: por
un lado, la centralidad de la persona, y por otro, una visién ampliada de los saberes. “La orientacién antropocéntrica en el ambito
de la formacién hace referencia a la centralidad asignada a las necesidades de la que es portadora la persona, y se conjuga con la
opcién a favor del derecho de aprendizaje” (Alberici y Serreri; 2006).

La calidad estratégica que ahora asume el aprendizaje constituye una nocion central que aporta un horizonte de sentido. Nos
permite interpretar la practica pedagoégica segin una modalidad que, al rechazar una légica determinista, se enriquece con la
continua construccion de significado. La concepcién gnoseoldgica, basada en las nociones de saber/conocimiento en accién,
reflexividad, la importancia de la motivacién y la voluntad, ofrece dimensiones sensibles al discurso pedagégico, pues pueden ser
pensadas como una base en que la accién formativa puede intervenir con caracter de intencionalidad.

En la construccion del conocimiento y el comportamiento estratégico no intervienen solamente factores cognitivos; también
motivacionales, metacognitivos y socio-culturales. Por ello, las nociones de autorregulacién y autocontrol entran a jugar un papel
vital en su realizacién, y tienen que ver con el conocimiento de si mismo y con las mediaciones que los docentes, otros sujetos y
las herramientas de la cultura pueden aportar tanio para la toma de conciencia como para el desarrollo de estrategias.

En consecuencia, un proyecto curricular para la educacién secundaria no puede solo apuntar al trabajo con los estudiantes,
individual o colectivamente considerados; también debe incorporar el trabajo con los docentes, y construir articulaciones que
posibiliten el logro de autonomia en la gestién del conocimiento. Esto nos lleva a que es necesario trabajar sobre ciertos rasgos
basicos de un curriculo de educacion secundaria que persiga estos fines, tales como la posibilidad de fomentar el establecimiento
de relaciones interdisciplinarias, la transferencia del conocimiento a diferentes contextos, el equilibrio entre conocimiento
conceptual y conocimiento procedimental, el desarrollo de las capacidades de autorregulaciéon y metacognicién como intenciones
educativas del profesorado del nivel, la modificaciéon de metodologias y evaluacion para promoverlas. Pero la concrecion de estos
rasgos curriculares basicos en la realidad del trabajo institucional y dulico dependera, desde luego, de cuanto acercamiento pueda
lograrse entre el “curriculum prescripto” y el “curriculum gestionado”, tal como sefialaremos en el capitulo correspondiente.

En otros términos, si se pretenden pre€esos y comportamientos auténomos en los estudiantes, tambiénf hay que pretenderios
en los profesores en primer lugar. Estog/deben ljegar a ser ellos mismos estrategas, de manera tal que | ; enhsu forma
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ensefiar, planifiquen cuidadosamente el fraspaso del control que permitird a los estudiantes apropiarse progresivamente de la
regulacion de su propio aprendizaje. En esto, la nocién de “competencias” pasara a jugar un rol pedagégico fundamental.
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SOBRE LA PERSPECTIVA HUMANISTA EN EL COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT

En el escenario contemporaneo en que se promueve la reforma de la educacidén argentina, la palabra ‘humanismo’ es
susceptible de diferentes usos. En un sentido clasico o tradicional, la palabra puede “perfumarse” con los valores y los ideales de la
antigliedad, tanto como proponernos emular la plasticidad, el prestigio y la fecundidad del Renacimiento. En la cima del valor
formativo, esta orientacion tradicional no solo privilegia incesantemente la antigliedad greco-latina en general, sino que insiste en
conservar su aprecio socratico por aquella virtud que desperté como concepto y mejor ejemplo, por ia sublimacién platénica de los
espiritus, la matematizacién de las imagenes, la sofisticacién simbdlica de las representaciones. Pero, paradgjicamente, ademas de
referirse a la libre revitalizacién de un pasado que apreciamos por varias razones, la palabra ‘humanismo’ puede aplicarse al
apuntalamiento de una actitud conservadora, y hasta reaccionaria, que resiste las innovaciones que se derivaron de aquel
Renacimiento.

Por otra parte, no es menos cierto que quienes se alejaron de las filosofias modernas del sujeto a favor de la determinacion
estructural de los lenguajes, las economias, las culturas o las funciones sociales, se distanciaron cada vez mas de un pasado que
consideraron definitivamente superado. Los nuevos métodos de las ciencias o las filosofias modernas, no legitiman el tratamiento
del hombre ni el de su alienacién o e! de la reapropiacién critica de los legados tradicionales pre-modemos. En este sentido,
muchos partidarios de la llustracién se tornaron anti-humanistas: negaron o restaron espacio curricular a las Letras Clasicas y la
Filosofia en general, a la antigua, especialmente. En contraste con tales adversarios, nos proponemos delinear a grandes trazos un
marco humanista ilustrado que pueda aprovechar productivamente algunas de sus pretensiones conflictivas para pensar algunos
de los problemas que plantea una reforma de la educacién en nuestro pais.

La Real Academia Espafiola (RAE) define al humanismo como una doctrina basada en una concepcién integradora de los
valores humanos. Asi, el humanismo como tal deberia estar siempre presente en todas las acciones que ejecutaramos, para lo que
es necesario que se formen individuos en valores humanistas. La sociedad debe preocuparse en el degarrollo de un pensamiento
critico y racional en las mentes jévenes de nuestro pais, para impulsar de esta manera, el desarrdli@ de todas las areas del
conocimiento humano y asi formar personas conocedoras, capaces de dirigir, proponer nuevas iniciati isehtir si es negesario y
tomar decisiones que lleven a la Nacién bo\a un mejor maiiana, velando siempre por el bien comun spditando las diferentes

formas de pensar, intentando siempre lodrar el consenso.
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HUMANISMO

El término “humanismo” presenta distintos significados, no obstante entre ellos existe una estrecha relacién.

Para aigunos “humanismo” es la tendencia a destacar la importancia del estudio de las lenguas y de los autores clasicos
(Iatin y griego). Para otros, “humanismo” hace referencia al movimiento surgido en ltalia S. XIV caracterizado por haber agregado a
las tradiciones de los maestros medievales de gramatica y retérica, la insistencia en el estudio de los grandes autores latinos y de
la lengua vy literatura griegas.

Por otro lado, hay quienes le dan al {érmino una significacion filoséfica y han considerado al humanismo como “la filosofia del
Renacimiento” opuesta al escolasticismo medieval. Otros, solo ponen de relieve el aspecto literario del humanismo en
contraposicién a cualquier aspecto filoséfico. Se puede decir que el "humanismo renacentista” no fue propiamente hablando, una
tendencia filoséfica ni siquiera un “nuevo estilo filoséfico”, aunque muchos humanistas trataron de destacar lo que se llamé “la
dignidad del hombre” y de esta forma suscitaron ciertos cambios en la antropologia filosdfica de la época.

En la época actual se habla de humanismo no solo para designar el movimiento antes descrito, sino también para calificar
ciertas tendencias filoséficas, especialmente aquellas en las cuales se pone de relieve algun “ideal humano”. Y como los “ideales
humanos” son muchos, han proliferado los “humanismos”. Tenemos asi un humanismo cristiano, un humanismo socialista, un
humanismo liberal, un humanismo existencialista, un humanismo cientifico, el humanismo ateo, y muchas otras variedades.
Algunas de estas tendencias humanistas se caracterizan por la insistencia en la nocidén de “persona” en contraposicion a la idea de

“individuo”. Otras, destacan el caracter fundamental “social” del ser humano y ofras, resaltan que el hombre no se reduce a ninguna
funcién determinada, sino que es una “totalidad".

A su vez, hay doctrinas que han adoptado explicitamente el nombre “humanismo®, ya sea como “método”, ya como una
determinada “concepciéon”. Con respecto al método, humanismo es un término utilizade por varias direcciones del pensamiento de
nuestro siglo, consiste en romper con todo “absolutismo®, con todo intelectualismo, con toda negacign de la vanidad y
espontaneidad de la experiencia.

En realidad, en el siglo XX han syfgido nuevas filosofias que se clasifican a si mismas como humanista
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Las imprecisiones del significado de la palabra “humanismo” provienen, por un lado, de las distintas maneras de concebir al
hombre -base sobre la cual se construye el programa humanista- y de determinar su lugar en el universo y, por el otro, de la
heterogeneidad de los contextos historicos en que la idea humanista se encarna en las vidas y en las obras de las personas.

La historia presenta dos lineas semanticas, y a su vez cada una de ellas admite una pluralidad de variantes. En una primera
linea se advierte el énfasis puesto en la importancia del hombre, considerado como soporte de los mas altos valores espirituales-
éticos, artisticos, religiosos, juridicos, politicos, sociales, etc. Humanismo es, por lo tanto, aquella posicion filoséfica que, al poner
énfasis en el valor del hombre y exaltar el sentimiento de su dignidad, acent(ia la importancia de la actividad libre y estimula sus
creaciones originales. El hombre resulta ser, asi, el artifice de su mundo y de si mismo.

La segunda linea pone al desnudo las raices histéricas del humanismo y enriquece el significado del vocablo con las
conquistas de una tradicién cuyos ideales han tenido exaltaciones y depresiones que, sin embargo, no han logrado abolir su
vigencia.

No es necesario trazar Ia historia de un movimiento espiritual varias veces secular, sino discernir las lineas generales que han
prevalecido, se prolongan hasta el presente y que pueden ser fecundas para nuestro tiempo. A los que acentuaron el aspecto
estético del humanismo, fundandose en la importancia de los estudios literarios, se oponen los que destacan el aspecto filoséfico
donde se alimenta la conciencia del valor del hombre que habria de manifestarse a través de las letras.

Sea como fuere, el complejo de ideas expuesto por los fildsofos constituye la médula de todas las manifestaciones histéricas
del humanismo; alcanza su mas depurada expresién en los dias del Renacimiento pero reaparece bajo distintas vestiduras en los
movimientos humanistas posteriores, que estan siempre aliados a la cultura y, en particular, a la importancia asignada a las
humanidades. El gusto por ellas invita a dirigir la mirada a la antigliedad greco-latina, donde se hallan las fuentes -literarias,
artisticas, historiograficas, filoséficas- que han dado sustento y apoyo al humanismo.

Desde que las humanidades cubren el campo de la cultura humana que se desarrolla en el medio de la comunicacion, se
impone la necesidad del estudio de los viejos textos cuyo prestigio no ha declinado a pesar de los embates del tiempo y de algunos
eclipses transitorios. El mundo de las humanidades esta constituido por la literatura, la musica, las artes plagticas, la filosofig, la
historiografia.
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La actualidad de los contenidos del humanismo se explica por el hecho de la recreacién, manteniendo las imagenes
tradicionales, de motivos que corresponden al acervo del humanismo. Esto es indicio de la vitalidad eterna de las humanidades,
gue aun bajo modalidades modernas reiteran su presencia.

La tradicion humanista implica un constante regreso a las fuentes de la cultura, y esta actitud no impide la aparicién de
nuevas creaciones. La vigencia de los valores encerrados en el humanismo ha inspirado siempre una actitud de dignidad moral, a
la que no puede renunciar el hombre de ningun tiempo.

Es necesario cultivar la mente de la persona desde temprana edad y durante un buen tiempo, mas precisamente hasta la
conclusion de los estudios secundarios. Actualmente, la educacién humanista no es tomada en cuenta por-varios actores de la
sociedad, ya sea por el Estado o, incluso, por parte de la sociedad misma. La dinamica del mundo actual lleva, muchas veces, a la
necesidad de conseguir un trabajo después de terminar los estudios secundarios, o incluso antes, y acarrea la falsa y errada
necesidad de instruir a los estudiantes en una disciplina especifica que le permita vivir de ella, o bien para pagar una carrera
universitaria relacionada con la especializacién a la que se sometid. Estas estrictas especializaciones constituyen la base de la
monocultura, a la cual el individuo queda confinado por el resto de su vida. A causa de esto, la poblacién tiene cada vez menos
conocimiento sobre el saber de la humanidad.

En contraste, la educacién humanista prepara a la persona para cualquier carrera por medio de muchas ramas del saber,
pues, si se presta atencién solo a una de ellas, lo Gnico que se obtendra es una fraccion del hombre y no una unidad. De este
modo, al momento de elegir una carrera universitaria, se tiene una mentalidad equilibrada y formada. Esta educacién humanista es
esa que nuestras leyes no contemplan en su totalidad, la que muchos ciudadanos ignoran, y aquella cuyos valores estan
perdiéndose y olvidandose. Nosotros nos proponemos recordar las virtudes y valores que nos provee el humanismo, en todo sus

aspectos, y dar a conocer su exclusién, en el marco legal, y la pérdida cultural que la sociedad tiene al dejar atras este tipo de
ensefanza.

“Sera conveniente explicitar nuestros intereses respecto a estos temas ya que de no hacerlo se podria pensar que estamos
mofivados simplemente por la curiosidad histérica o por cualquier fipo de trivialidad cultural. El humanismo tiene para nosotros el
cautivante mérito de ser no solo historia, sino también proyecto de un mundo futuro y herramienta de accién actual. Nos interesa un
humanismo que contribuya al mejoramigfito™de la vida, que haga frente a la discriminacion, al fanatismp, a la explotacion y a la
violencia. En un mundo que se globaliza velozinente y que muestra los sintomas del choque entre culfurds,(etnias y regiones debe
existir un humanismo universalista, I y copvergente. En un mundo en el que se desestructuran los pafses, las mst:tuc:%es y

las relaciones humanas, debe existif uf huma ismo capaz de impulsar la recomposicién de las fuerzas le$, En un mundo en
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el que se perdié el sentido y la direccién de la vida, debe existir un humanismo apto para crear una nueva atmosfera de reflexién en
la que no se opongan ya de modo irreductible lo personal a lo social, ni lo social a lo personal. Nos inferesa un humanismo creativo,
no un humanismo repetitivo; un nuevo humanismo que teniendo en cuenta las paradojas de la época aspire a resolverias...
Empecemos por lo reconocible histéricamente en occidente, dejando las puertas abiertas a lo sucedido en otras partes del mundo
en las que la actitud humanista ya estaba presente antes del acufiamiento de las palabras como humanismo, humanista y otras
cuantas del género. En lo referente a la actitud que se menciona y que es posicién comin de los humanistas de las distintas
culturas, se deben destacar las siguientes caracteristicas:

ubicacion del ser humano como valor y preocupacién central

afirmacitn de la igualdad de todos los seres humanos

reconocimiento de la diversidad personal y cultural

tendencia al desarrollo del conocimiento por encima de lo aceptado como verdad absoluta
la afirmacion de la libertad de ideas y creencias y

el repudio a Ia violencia”

.

S ORI

Desde este punto de vista, entendemos el humanismo en un sentido amplio, no como una postura filoséfica sino como una
actitud de vida, como educacién compresiva e integradora, que exalta [os valores de lo humano pero que no se queda en un
pasado clasico sino que asume Yy sintetiza los avances y los progresos del conocimiento erudito y cientifico puestos al servicio de
los valores de solidaridad, equidad, verdad. Se enfatiza los sistemas democraticos participativos y plurales en donde se da
primacfa a los sectores mas vulnerables y criticos de la sociedad, y el bien comun prevalece por sobre los individualismos. El
conocimiento y los valores son medios para la transformacion de una sociedad mas justa, equitativa, solidaria y participativa en
todos los sentidos. Asi la ensefianza se constituye en un medio y en un fin en si misma, resaltando las virtudes y las letras para la
realizacién del hombre tanto individual como socialmente, no pudiendo darse una sin las otras.
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FUNDAMENTOS PSICO - SOCIOLOGICOS

Desde el punto de vista psico-sociolégico, la necesidad de elaborar una nueva estructura curricular y una diferente
organizacién institucional para la escuela secundaria actual, reconoce un fuerte impulso en dos factores principales: una particular
necesidad de buscar estrategias especificas de atencién para la poblacion propia de dichas escuelas, es decir, la poblacién

adolescente, muchas veces en situacién de vulnerabilidad social y cultural, y una fuerte presién, tanto social como politica, hacia
una dinamica de retencién escolar.

Respecto del primer factor mencionado, puede decirse que es justamente la poblacién adolescente la que recibe y expresa la
ruptura entre dos culturas diferentes de escolarizacion, la de la escuela primaria y la de la secundaria. En la primera, predomina
una cultura pedagogico-institucional centrada mas en la atencion y control de los procesos de socializacion del nifio/a, mientras que

en la segunda la orientacién prevalente es de tipo académica, con fuertes rasgos de balcanizacién al decir de Hargreaves
(fragmentacion y aislamiento).

En lo que se refiere al segundo factor, puede afirmarse que es justamente la poblacion adolescente la que mas tension
experimenta en la estructuracién de su identidad social, por cuanto estan entre los polos de la uniformidad y de la diversidad
sociocultural. La aparicion de las llamadas tecnologias emergentes produce el fenémeno conocido como “jévenes sin fronteras®,
caracterizado por una poblacion que deja de pertenecer a un lugar concreto y va afravesando esferas sociales y culturales
cambiantes, con una pluralidad de lenguajes y subculturas, pero que, a la vez, no vive la adolescencia de una manera unica y
comun, sino que la percibe y practica de modo especifico segin cada grupo social. En consecuencia, los proyectos curriculares
gue se elaboren para atender el complejo transito de los adolescentes por la escuela deberan considerar, entre otros aspectos, la
tension entre exclusién y retencién, que impacta fuertemente sobre las reales posibilidades de democratizacion del sistema y que
condiciona las opciones futuras de participacién social que se presentan a los jévenes en la sociedad (Krichesky y otros; 1999).

Ademas, al extender la obligatoriedad escolar, los sistemas educativos deben tratar por todos los medios de favorecer las
trayectorias escolares de los alumnos para lograr mayor retencion, otorgandole centralidad al tema de las trayectorias escolares
“reales” de los jovenes. Por “trayectoria escolar” se entiende el tipo de recorrido que los alumnos reglizan por cursos, ciclos y
niveles a lo largo de su biografia escolaf, récorrido que en un principio, y en la mayoria de los casos, otalmente homogéneo
para todos los alumnos por igual, ya gle tanto el formato escolar (o sea, los criterios para el agrupamie alymnos, los t/empos
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de ensefianza, los espacios adecuados o apropiados, las secuencias de trabajo) como las propuestas de ensefianza, son iguales
para toda la poblacién de la institucion escolar.

Pero existen casos (y cada vez esta realidad es mayor), en que los alumnos no pueden seguir sencillamente la trayectoria
comuin. Por diversas circunstancias, se producen quiebres o rupturas en su posibilidad de seguir una trayectoria comin

preestablecida. Y- aqui es donde aparece la necesidad de encarar una-accién institucional colectiva y sistematica que opere -

efectivamente sobre las discontinuidades y quiebres de las experiencias escolares de los alumnas, de modo de resguardar su
derecho a aprender, y que también modifique las representaciones que de éstos tienen los docentes.

Por ello, ya no sera importante solo la funcién docente, entendida stricto sensu, sino también la aparicidn e integracion fuerte
de otras funciones, como la del orientador-tutor, y en la escuela todos los docentes y directivos de la institucién son responsables.
Ellos estan “involucrados en” y “concernidos por” ella, a diferencia de lo que ocurria anteriormente, en que se observaba una
relacion de externalidad, casi fronteriza, de la funcion de orientacion y tutoria respecto del resto del curriculo y su ensefanza, en
donde la preocupacién central pasaba por la resolucién de problemas de rendimiento escolar obstaculizadores del aprendizaje. Hoy
es una funcién propia del equipo docente y de gestién, forma parte de sus objetivos y estrategias pedagogicas en el aula y en la
escuela.

Ademas, en la tendencia actual de estructuracién de los ciclos de la educacion secundaria, se recurre al principio de mayor
homogeneidad y amplitud en la conformacién del ciclo basico comin, ofreciendo conocimientos y competencias amplias y
generales que permiten un mayor margen de tiempo para la toma de decisiones y facilitan oportunidades de continuar aprendiendo
en las distintas orientaciones por las que los alumnos podran optar posteriormente, segin sus necesidades e intereses particulares.

Ahora bien, el principio citado enfra a interactuar con la progresiva diferenciaciéon que experimentan los pilberes y
adolescentes, y genera asi una serie de situaciones problematicas, las que seréa necesario resolver no solo desde el punto de vista
de la ensefianza y el aprendizaje, sino también desde el propio andlisis y reflexion de cada alumno, desde su propio proceso de
toma de decisiones, desde su propio proceso de desarrollo personal, y esto excede la funcion docente entendida en un sentido
clasico y abre la funcién de orientacién y tutoria. (Krichesky y ofros; 1999).

Finalmente, puede decirse que el apoyo a las trayectorias escolares reales de los jévenes hace jmperiosa la adopciéon de
otros tipos de medidas, que ensamble cesibilidad de los jovenes a la escuela con sus situacionep re¢ales de vida y {rabajo.
De otro modo no tendria sentido hablaf,de extension de la obligatoriedad. Por ello habra que pensar en:
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Dispositivos de acompafiamiento y apoyo escolar efectivo en el ingreso y durante el Ciclo de Articulacion de la
educacién primaria con la secundaria (1° afio del Plan de Estudios).

Disefio y creacion de estrategias de aceleracion y formatos especificos para alumnos con sobreedad, trabajadores,
madres y padres, poblaciones migrantes, adultos, repitentes, con necesidades educativas especiales, etc..

Dispositivos especificos de apoyo escolar para los alumnos con dificultades, paralelos a la cursada de clases comunes
(clases de apoyo o reforzamiento u otros).

Estrategias para la finalizacion de la secundaria de alumnos que, habiendo egresado de la escuela, adeuden algunas
materias para completar su escolaridad obligatoria, o hayan quedado rezagados.

Educacion domiciliaria y hospitalaria.

Intercambio de estudiantes de diferentes ambitos y contextos, asi como organizacién de actividades de voluntariado
juvenil y proyectos educativos solidarios. (Lineamientos Politicos y Criterios para la Educacion Secundaria ~ Ministerio
de Educacion de la Nacion — 2009).
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

LINEAMIENTOS PEDAGOGICOS DERIVADOS DE LOS FUNDAMENTOS PRECEDENTES

De todo lo hasta aqui expuesto, pueden derivarse algunos principios pedagdégicos fundamentales a fener en cuenta en la
estructuracién curricular de la nueva educacién secundaria. Ellos implican que las instituciones de educacion secundaria asuman
las circunstancias que caracterizan la vida social y cultural de nuesira época y las condiciones bajo las cuales las personas se
desarrollan en la actualidad, esto es que:

» Reconstruyan la idea de formacion, entendiéndola como un proceso que se alarga a toda la vida, que va alcanzando
distintos grados o niveles de conciencia, complejidad, perspectivismo y eficacia en los procedimientos utilizados y los
saberes logrados.

¢« Asuman una nueva vision del alumno y del proceso de aprendizaje en su conjunto, que reequilibre el tradicional sentido
homogeneizador de la escuela media con la posibilidad de brindar experiencias formativas més acordes a las propias

necesidades e intereses de los sujetos concretos, centrandose en una dinamica de apoyo al desarrollo personal del
estudiante.

¢ Se planteen objetivos formativos dirigidos al mediano y largo plazo, en los que la tarea formativa llevada a cabo sea
capaz de producir en los sujetos deseos de seguir aprendiendo, aperturas que los involucren en procesos de mejora
constante, desarrollo de actitudes y competencias que los habiliten para seguir aprendiendo por sus propios medios.

« Mantengan una orientacién basada en el desarrollo personal de las competencias y capacidades de alto nivel de los
sujetos como las de pensamiento critico, resolucion de problemas, pensamiento creativo, comprgnsgjon y organizacion
de la informacion, planificacion y organizacién de la propia tarea, evaluacion de procesos y resul , Yycompetencias
actitudinales necesarias para el mpeiio como persona, como trabajador y como ciudadano.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

* Incorporen actividades formativas que permitan el abordaje, tratamiento y disfrute de la dinamica cientifica, social y
cultural de nuestro tiempo (ferias y clubes de ciencias, deportes, mausica, teatro, literatura, arte, contacto con la
naturaleza, actividades sociales y solidarias), no solo local y regional sino también nacional e internacional, a través del
establecimiento de experiencias de intercambio que promuevan la cultura y las competencias globales de los
estudiantes.

e Establezcan fuertes vinculos con el mundo del trabajo, fomentando la accesibilidad de los futuros egresados a
diferentes tipos de ocupaciones, basada en el desarrollo de competencias estratégicas en los estudiantes y en su
capacidad para diversificar la propia formacién.

e Conciban la ensefanza y el aprendizaje como actividades estratégicas, supeditadas a procesos decisorios
intencionales y conscientes, que tratan de ajustarlas a las condiciones contextuales y que requieren la implementacion
de autorregulaciones cognitivas que permitan planificar y supervisar las acciones emprendidas.

e Consideren el logro de autonomia en el aprendizaje de los estudiantes como finalidad de la ensefianza secundaria para
promover personas cultas, ciudadanos criticos, trabajadores rigurosos, comprometidos socialmente y solidarios con el
cuidado y preservacion del medio ambiente.

El desarrolio de la autonomia de los sujetos en la gestion del conocimiento y de los propios proyectos (personales o
colectivos) de desarrollo, a través del despliegue de un comportamiento estratégico tanto en su rol de estudiantes como de sujetos
socioculturales, debe convertirse en el propésito fundamental de la educacién secundaria, en su intencionalidad formativa
especifica.

Tal como seiala el Documento sobre “Lineamientos Politicos y Criterios para la educacién Secundaria” (MECyT.2009),
“repensar la ensefianza exige considerar los saberes a ser transmitidos en el presente, la relacién que promueven esos saberes y
los diferentes itinerarios que valdria la pgha imaginar cémo recorridos de trabajo con el conocimiento, fas)diferentes formas
posibles de agrupamiento de los estudigntes y la\evaluacion, en un proceso de mejora de la ensefianza sepumdaria” (pag. 9). Lo
citado implica |a atencién prioritaria, desde ¢! puntoide vista pedagégico, de tres aspectos fundamentales, a s
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

La recuperacion del valor del conocimiento para la formacién de los jévenes, esto es, una seleccion de saberes que les
permita ubicarse en un mundo y en sociedades altamente diversas y cambiantes, enriqueciendo sus visiones con las
tradiciones y los conocimientos universales pero también con la posibilidad de contactarse con valores y saberes
singulares locales, regionales, de otras culturas, conocimientos que lleven la indagacion y la busqueda hacia ofros
escenarios, otros entornos, otras alternativas.

La inclusién de variados itinerarios pedagégicos, espacios y formatos para ensefiar y aprender. Transcribimos aqui las

indicaciones que al respecto aporta el Documento Nacional, clara expresién de gue se buscan cambios sustanciales en
la dinamica escolar:

» En las propuestas curriculares, se promoveran experiencias de aprendizaje variadas, que recorran diferentes
formas de construccién, apropiacion y reconstruccién de saberes, a través de formatos diversificados y procesos
de ensefianza que reconozcan las diferentes formas en que los estudiantes aprenden.

»« Al mismo tiempo, estos formatos, deberan promover otras practicas en las que la ensefianza favorezca la

creatividad de los docentes en el marco de dinémicas profesionales renovadas, articuladas y cooperativas, en las
instituciones del nivel.

= En este esfuerzo por modificaciones no superficiales del trabajo escolar, se hace necesario plantear la apertura a
nuevos recorridos formativos diversificados para el desarrollo de practicas socio-culturales, de aproximacion al
mundo del trabajo, y de vinculacién con los estudios superiores.

= [Estos recorridos podran pensarse en tres grandes organizadores, entre otros posibles:
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

o Recorridos en el marco de la estructura curricular por disciplinas5 (Articulo 32 inc. a) y ¢) de la LEN), y
de la carga horaria acordada, produciendo variaciones en esas estructuras. Estas variaciones pueden
plantearse respecto de la inclusion de la idea de opcionalidad, sea a nivel de disciplinas o de mas de un
recorrido posible a elegir dentro de ellas; la periodizacion de los tiempos de aparendizaje, los formatos
diversos para el desarrollo de la ensefianza (talleres, ateneos, proyectos, etc.), la extensién de los
ambitos de aprendizaje (cursadas en otras instituciones acreditadas por la escuela).

o Recorridos donde se ensefian saberes vinculados a otros campos (medio ambiente, salud, derechos
humanos, politica y ciudadania, economia social, desarrollo local, alfabetizaciones tecnolégicas.). Estos
recorridos y sus propuestas no suelen ser parte de la estructura curricular, y no responderian a la
graduacion y anualizacion clasica en que se organiza la escolaridad. La construccién de la propuesta
se podria hacer entre docentes y alumnos.

Los agrupamientos no serian los mismos que los de cada seccion o division, se organizarian por ciclo
para producir otras relaciones entre los alumnos.

Se incorporarian otros lugares, por fuera de la escuela, por los que los estudiantes pueden transitar con
los profesores, solos o con otros actores de la comunidad, de otros ambitos del estado, organizaciones
sociales unidades productivas, etc.

o Un tercer recorrido refiere a la consolidacién, ajuste y ampliacién de la experiencia de los Centros de
Actividades Juveniles u otras formas o denominaciones gue adopte este tipo de iniciativas, “orientados
al desarrollo de actividades ligadas al arte, la educacion fisica y deportiva, la recreacion, la vida en la
naturaleza, la actividad solidaria y la apropiacién critica de las distintas manifestaciones de la ciencia y
la cultura” (Articulo 32 inc. e) de la LEN). Se constituyen en un recorrido, en tanto se trata de una
experiencia mas de formacion, dentro de |la propuesta escolar”. (MECyT. 2009 — Pag. 10y 11).

5 Sera objeto de futuros acuerdos avanzar sobr

alternativas de rearticulacién de contenidos para la definicién de la
curriculares 6ptima y sostenible organizacional

ente por
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

La revision integral de la problematica de la evaluacion, lo cual implica tener en cuenta dos conceptos clave: se buscan
calidad y exigencia con la nueva propuesta, y la evaluaciéon debera reflejar en qué medida se logran (tanto en el
aprendizaje como en la ensefianza), o cual es la distancia entre ambas y los resultados efectivamente observados y a
qué factores se debe. Evidentemente, serd necesario superar una concepcion de evaluacion desvinculada de las
experiencias de formacion muchas veces ofrecidas, centrada en la apreciacion de productos memoristicos, y con el fin
de hacerla progresar hacia la captacién de la calidad de la produccion académica completa de los alumnos, sobre la
base de pautas de exigencia acordadas entre docentes y estudiantes, que se desarroollen en un nivel creciente de
responsabilidad y de revisién critica de los aprendizajes y de la ensefianza.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

PERFIL DEL EGRESADO SEGUN FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, PSICOSOCIOLOGICOS Y PEDAGOGICOS
EXPRESADOS

Los fundamentos anteriormente expuestos deben traducirse en una imagen que exprese, a nivel de los resultados de

aprendizaje esperados, los logros perseguidos con la implementacién de la nueva propuesta de EDUCACION SECUNDARIA para
el Colegio Nacional de Monserrat.

Puesto que la elaboracién de un Perfil del Egresado implica la descripcion de los conocimientos generales, competencias
concretas y actitudes basicas de que dispondran los alumnos al terminar el cursado de la Escuela Secundaria, se presenta dividido
en los mencionados aspectos, pero aclarando que la divisién es solo a fines de mejor expresion de dichos componentes, ya que se
supone que, entre todos ellos, debe haberse logrado una articulacion e integracion significativa al finalizar el paso por la
experiencia escolar.

Asi pues puede decirse que, al terminar [a EDUCACION SECUNDARIA, se espera que los egresados del Colegio Nacional
de Monserrat hayan adquirido conocimientos sobre:

« las estruciuras politicas, espacios econémicos, poblaciones, areas culturales y ambientes del mundo en su
conformacion, articulacion, sistemas de relaciones, similitudes y diversidad.

¢ Procesos socioeconémicos, politicos y culturales propios de nuestro pais, contextualizados en un marco americano y
mundial.

+ La dinamica econémica de las sociedades en la actualidad, y la aplicacién de algunos conceptos econdémicos basicos al
analisis de procesos y casos especificos.

* Los vinculos entre la realidad contemporanea y los procesos histéricos generatrices.

¢ Las diferentes tradiciones, paradigmas y corrientes de pensamiento politicas, sociales y cientificas contemporaneas.

* Los diferentes modelos de consfruccion, verificacién y validacién de conocimientos en las difergntes areas del saber y

e
7

del quehacer humanos.
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¢ Los fundamentos filoséfico incipales tendencias presentes en el mundo contemporangg
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Las continuidades, rupturas y transformaciones experimentadas en la época actual respecto del pasado, en el contexio
mundial, regional y argentino en particular, desde una perspectiva de complejidad en la que se rescatan los actores, sus
proyectos, sus tramas de interrelaciones e intereses, sus pugnas y consensos basicos.

El contenido y las formas de préactica de valores aceptados universalmente, asi como el pluralismo de las valoraciones
segun las culturas.

Las formas de actuar y argumentar en defensa de los derechos humanos, reconociendo situaciones de violacion de los
mismos Y rechazo de toda forma de discriminacién sexual, de etnia, credo, ideologia politica, etc..

Las diversas formas de intervenir como ciudadanos responsables, haciendo un uso eficaz de los mecanismos y
procedimientos de participacién en la vida democratica.

Las fuentes, alcances, posibilidades y limites del conocimiento humano en las diversas areas del saber y del quehacer.
Las principales teorias cientificas y supuestos filoséficos que explican el comportamiento individual y social.

La aplicacion de los conceptos y teorias adquiridos a la comprension de si mismo y de los que lo rodean.

Las formas de cuidado y preservacién personal y colectiva de bienes y patrimonios histéricos, sociales, culturales, tanto
locales como nacionales e internacionales. :

Las complejas relaciones entre el hombre y su entorno natural y sociocultural, como asi también las consecuencias de
la intervencién humana sobre dicho entorno a corto, mediano y largo plazo.

La corporeidad y motricidad propia y de las/los otros, en cuanto a los cambios y continuidades en las dimensiones
cognitiva, sensorial, emocional, social y motriz; los mecanismos de estructuracién de la identidad y el desarrollo de
estilos de vida saludables que integren la recreacion activa y el cuidado del ambiente.

Las nociones de multiculturalidad, interculturalidad y transculturalidad y su relacion con valores y practicas de
tolerancia, apertura, flexibilidad, no discriminacién, tanto en la convivencia institucional especifica cuanto en espacios
publicos y privados de diverso tipo.

Los procesos de comunicacion en diversos niveles de la vida personal y colectiva: individual, pequefios grupos,
institucional, comunicaciéon de masas y el importante papel que juegan en el contexto temporal, espacial y cultural
actual los medios de comunicacién disponibles.

La lengua y su significatividad en funcién del contexto y la intencionalidad. La influencia del emisor segtin el uso que se
hace de la palabra de acuerdo con el propésito que se persigue.

Uso personal y social de la lengua; creacién y recreacion lingilistica.

La educacion linglistica #n clanto al desarrollo de la competencia comunicativa, lo que in lajlensefianza de la
lengua. J P
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

» La responsabilidad social que comporta todo emprendimiento personal o colectivo que se desarrolle a partir de un
proyecto particular.

s Ofras lenguas actualmente habladas por grandes sectores de la poblacién mundial, particularmente aquéllas que
facilitan la comunicacion a nivel internacional.
¢ Los saberes eruditos propios de la perspectiva humanista clasico-tradicional, su recreacién y replanteo.

Asimismo, los egresados del Colegio Nacional de Monserrat seran personas competentes en:

« Resolver problemas, tanto cuantitativos como cualitativos, teéricos como précticos, o socialmente relevantes.

Pensar criticamente y elaborar juicios propios que resulten del uso de criterios frente al andlisis y evaluacion de
situaciones contextualizadas.

Realizar discriminaciones éticas sobre la base del analisis de situacion.

Pensar cientificamente, siendo capaces de identificar problemas, hipotetizar, disefiar modos y estrategias de
comunicacion de hipdtesis y generar conclusiones validas, todo elio en areas de desempefio que tengan que ver con
los diversos campos del saber y del quehacer humano.

Razonar matematicamente y ser capaces de representar situaciones- problema cotidianas o cientificas mediante
modelos matematicos, hallar soluciones a las mismas y comunicarlas en lenguaje matematico.

Expresarse en distintos tipos de lenguajes y de lenguas.

Comprender y producir diversos tipos de textos.

Utilizar adecuadamente los productos tecnolégicos, contextualizar su creacion y evaluar los impactos de su uso.
Proyectar, con el fin de resolver problemas, desarrollar visiones o crear un producto, en el dmbito natural, social,
cultural o tecnolégico.

Tomar decisiones sobre la base de argumentos fundados en los distintos ambitos de su vida (personal, familiar, laboral
y social).

Trabajar cooperativamente.

Construir y usar con
individuales.
Reconocer los cont
linglisticas, cientifi

principios y modelos para interpretar e intervenir en procesos iales y acciones

tos sogiales, histéricos y epistemolégicos en que se generan y desa n producciones
‘\ﬁl‘osé icas, evaluar la incidencia de estas dltimas en la realidad social.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Comunicar mensajes en formatos apropiados, teniendo en cuenta intencionalidad, contexto y audiencia.

Autogestionar la adquisicién y apropiacion de conocimientos, autorregular y controlar los propios procesos cognitivos en
funcién del contexto y las demandas planteadas por las tareas, mediante la movilizacién de reflexion metacognitiva.
Gestionar proyectos personales o colectivos de desarrollo, estudic o trabajo.

Disefiar y llevar a cabo actuaciones estratégicas, que desemboquen en el logro de mayor autonomia tanto en la toma
de decisiones como en la ejecucién de tareas o producciones de diverso tipo.

Disefiar, gestionar e intervenir en proyectos individuales y colectivos, en ambientes urbanos y naturales, que incluyan

practicas corporales, ludo motrices y deportivas placenteras, libres de estereotipos de género, que propicien el uso
creativo del tiempo libre y una mejor calidad de vida.

Por udltimo, puede decirse que el egresado de EDUCACION SECUNDARIA del Colegio Nacional de Monserrat seréa una
persona en la que se destaquen como actifudes basicas:

®

La incorperacion y desarrollo de actitudes de cambio orientadas hacia la dignificacion del ser humano en los niveles
individual, familiar y social.

La elaboracién de un modelo de aprendizaje que le permita seguir aprendiendo a lo largo de foda la vida, mejorando,
ampliando y profundizando su propio proyecto formativo, y logrando aperturas cada vez mas ricas en complejidad,
perspectividad y grado de concientizacion.

Su capacidad de participacién comprometida en la vida social, cultural, politica y econémica de su comunidad.

La utilizacion, de manera eficiente y éticamente aceptable, de las diversas alternativas y oportunidades que se
presentan para definir, enriquecer, concretar, especificar, reorientar o reconvertir sus propios proyectos personales.

El desarrollo de las competencias cardinales fundamentales para elaborar y llevar adelante proyectos de diverso tipo
que requieran de cooperacion, trabajo conjunto, toma de decisiones compartidas, sobre la base del respeto por el otro y
la comprensién de las posiciones divergentes.

La tendencia al anélisis y reflexion sobre los factores de produccion de los conflictos, sus origenes y modos de solucion,
enfatizando la busqueda y el encuentro de puntos de acuerdo constructores de consensos.

El rechazo de todo tipo de prejuicjo, discriminacion o estereotipo en diversos espacios de la vid
privada.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

La inclinaciéon hacia la puesta en acto de conductas pro sociales, tendientes a brindar ayuda desinteresada a otros que
la necesiten, aun cuando ello no implique ningun beneficio personal.

La opcién por la justicia, la solidaridad y la responsabilidad social, en todos los actos que tengan que ver con el
comporiamiento como ciudadano.

La voluntad requerida para desempefiar sus tareas y deberes de forma correcta, y estar dispuesto a invertir el esfuerzo
que fuere necesario para ello. ’ ’

La capacidad emocional para enfrentar la toma de decisiones en la incertidumbre y la actuacion en la urgencia.

El cuidado y disfrute de la propia corporeidad y la aceptacién de la posibilidad de que la/el otro pueda expresarse en
todo momento tal cual es, en cuanto cuerpo, en tanto identidad, en tanto diferente.

La bisqueda y defensa activa de la paz como condicién social basica para el desarrollo de las posibilidades creativas y
productivas de las personas y la comunidad.

La responsabilidad frente al descubrimiento y desarrollo de su propia sexualidad y de la de los ofros, afirmando las
opciones vinculadas a comportamientos preventivos y de promocion en materia de vivencia de una sexualidad sana y
responsable.

El respeto basado en la comprensién hacia diversas cuestiones de género en tanto construccion cultural de una
sociedad dada.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

¢POR QUE BACHILLERATO HUMANISTA?

Diversas razones hacen que propongamos como titulo el de Bachillerato Humanista

Ya hemos definido lo que entendemos por Humanismo. En ese sentido adoptamos una posicién donde un solo significado no
es para nada excluyente y trata de ser lo mas amplio posible.

Los estudios humanistas poseen una larga frayectoria en nuestro pais.

Salvo el caso del Colegio Nacional de Monserrat, los colegios encuadrados genéricamente en la denominacién de
“Bachillerato Humanista Moderno”, surgieron a partir de 1950. Desde entonces hasta la Ley Federal de Educacion (1993) estos
colegios mantuvieron como caracteristicas distintivas, con pocas variaciones, un plan de estudios asentado en tres pilares
originados en el modelo aleman: a) una estructura organizativa de siete afios, cuatro del Gimnasium y tres del Liceo; b) un
curriculum que enfatiza la ensefianza del Latin y el Griego, la Lengua Nacional, la Filosoffa, la Historia y la Matematica; c) un estilo
de formacién basado en el humanismo clasico y en los valores trascendentales y universales. En el caso de nuestro colegio se

agregaron: Historia del Arte y de la Cultura, Elementos de Derecho y Derecho Constitucional Argentino, Economia Politica y
Orientacion Vacacional.

Uno de los principios que se proponia (y en contra del enciclopedismo que se sostenia en la Ley Federal de Educacién), era
el de “multum non multa” (es decir mucho y no muchas cosas). Se priorizaba la profundidad y no la cantidad. Desafortunadamente
no se pudo mantener en su totalidad en el plan 2001. Cuestién que se trata de recuperar en esta nueva propuesta curricular.

El primer decreto que aprueba estos planes data del afio 1952 {Decreto N° 3.663) del Gobierno del General Juan Domingo
Peron. El decreto 9.908 del Presidente Arturo Frondizi lo ratifica.

Otro aspecto no menos importante es el caracter general y comprensivo de la ensefianza humanista,
una formacién especializada y centrada en contenidos de caracter instrumental o técnico solamente. En es
propuesta se inserta en el movimiento de Epnsefianza Comprensiva adoptado en la mayoria de los paises eur
de posibilitar e! acceso de todos a la engefianza general, inclusiva y que permita continuar los estudios superi

tido, la presente
s, chn el objetivo

i
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Los estudios del Monserrat nacen con el Principio Fundacional de su Fundador que reza: “en Virtud y Letras”. El nombre de
bachilleratoc Humanista no existia por aguellos entonces, sin embargo no estaban ausentes los estudios en humanidades. Se
formaba para la vida intelectual pero al servicio de las virtudes. No solo se trababa de cultivar el intelecto, sino también de dotar al
estudiante en las llamadas virtudes. Actualmente podemos decir en los valores ciudadanos de solidaridad, verdad y justicia. Su
fundador fue un ejemplo en ese sentido.

Los estudios que en su origen brindaba el Colegio Monserrat formaban para la Universidad de la cual formaba parte.

Como se ve claramente son varias las razones para mantener el titulo de Bachiller Humanista:

¢ Una de ellas, no necesariamente la primera, es de caracter histérico, pero no una historia estatica sino renovada. La
idea es preservar los valores y el espiritu, adaptandolos a la época, a las necesidades y al contexto que le toca vivir
al estudiante contemporaneo.

¢ Ofra causa es la formacion generalista y para la vida. En ese sentido hablamos de ensefianza comprensiva, que
incluye el Bachillerato Humanista. Se forma par la adquisicion de conocimientos amplios e integrados que sirven de
base para otros e caracter particular. Pero esto no implica no poder usarios en la practica, sino que por el contrario
son los que dan el fundamento de una practica individual y social comprometida con el otro y con la sociedad de la
que forma parte

s Otro motivo es la formacién para estudios superiores. Esta ya sido demostrada a través de los afos en cuanto a su
eficacia para ingresar y permanecer llevando a cabo estudios superiores por parte de nuestros estudiantes.

e La educacién en valores humanos es una razén que mbuye todo el plan, no solo aquellas unidades curriculares tales
como el Latin o la Lengua o la Historia, sino el saber cientifico mismo, al que subyacen intereses humanos de los
cuales no se pueden desprender, con una supuesta neutralidad ideolégica. Todo saber (cientifico o erudito) esta
enmarcado en valores que los regulan y norman. Deben por lo tanto estar al servicio del hombre y la mujer, al
servicio del ciudadano y del bien de todos en la sociedad.

o Otra muestra de la buena nseﬁa que otorga un plan de caracter humanista, estd dado por la ¢regien demanda
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La idea es presentar una propuesta de curriculum valida para todos, que sea una alternativa no masificadora. Esta oferta
goza de trayectoria, experiencia, reflexion, eficacia, inclusién debido a que se proponen no solo las fradicionales unidades
curriculares sino espacios optativos, trayectos de inclusién y acompafamiento, trayecios de aceleracion de cursado, tutorias y
modos alternativos de ensefanza, formatos diversos y ademas de unidades laborales certificables. Todo esto sumado a un nuevo
enfoque metodolégico que atiende a la diversidad y a los diferentes ritmos de aprendizajes de los alumnos, ademas de la
diversidad de capital cultural de procedencia de nuestros alumnos lo hace netamente humano, es decir totalmente humanista.
Somos hombres y nada humano nos es totalmente ajeno, parafraseando al escritor.
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CAPITULO Il

CONSIDERACIONES PEDAGOGICAS
Y DIDACTICAS GENERALES
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CONSIDERACIONES PEDAGOGICAS GENERALES

El nuevo Plan de Estudios para la Orientacién Humanista presenta, en esta oportunidad, una organizacién pedagdgica y
didactica apropiada a las caracteristicas y requerimientos de la educacién secundaria actual. Dicha organizacién estd basada en

una serie de pilares fundamentales, a saber:

¢ Desarrollo de competencias transversales y especificas imprescindibles para la formacién de un alumno en el siglo XXI.

¢ Inclusién de propuestas pedagdgicas con formato disciplinar y formatos alternativos.
« Propuestas pedagdgicas de articulacion e integracién de saberes.

¢ Inclusion de dispositivos de acompafiamiento y soporte a las trayectorias escolares de los alumnos (entre los cuales se
destacan dispositivos de apoyo, de aceleracion del cursado e incorporacién de figuras pedagdgicas alternativas).

¢« Empleo de metodologias estratégicas de ensefianza.

* Nuevos sentidos asignados al aprendizaje en razén de la aceptacion e incorporacién del concepto de diversidad.
+ Incorporacion de las Tecnologias para el Aprendizaje y Conocimiento (TAC) tanto para la ensefianza como para el

aprendizaje.
e Ampliacién de los escenarios espacio-temporales para ensefiar y aprender.

/I L /
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DESARROLLO DE COMPETENCIAS TRANSVERSALES Y ESPECIFICAS IMPRESCINDIBLES PARA LA
FORMACION DE LOS ALUMNOS EN EL MUNDO ACTUAL

En el mundo actual es muy frecuente escuchar que las personas que trabajan o estudian deben ser “competentes”. El término
comenzé a usarse y difundirse con fuerza desde hace unos veinte afios aproximadamente, coincidiendo con profundos cambios
que sucedieron en el mundo entero como consecuencia del advenimiento de la denominada globalizacién y el impresionante
desarrollo de la tecnologia y los medios de comunicacion.

& Qué fue lo que ocurrié (y aun hoy ocurre) en ese momento?. El cambio tecnolégico produjo una gigantesca reorganizacién
productiva que arrasé con el “empleo fijo”. En lugar de ello apareci6 la denominada “flexibilizacion laboral®, situacion caracterizada
por un cuadro en el que los trabajadores frecuentemente cambian de lugar de trabajo, o deben desempefar simultaneamente mas
de una ocupacion, convirtiéndose asi en polivalentes y polifuncionales, es decir, deben tener una preparacion que sirva para todos
los posibles puestos de trabajo que puedan ocupar. Por su parte, la aparicion de las tecnologias microelectrénicas cambio
radicalmente los modos y posibilidades de acceso, tratamiento y organizacién de la informacién y los saberes, de modo que
demandé la posesion de toda una serie de capacidades de andlisis, abstraccidon y procesamiento de informacion en todos los
campos del saber y del quehacer humano. Una nueva visién del conocimiento como altamente provisional e inestable emergié de
todo este proceso, e hizo tomar conciencia de la inutilidad de su almacenamiento en la memoria del ser humano, y volviendo
imprescindibles ciertas capacidades de busqueda, comprension, organizacion y expresién del conocimiento que hasta el presente
habfan quedado relegadas frente a la “posesion de”.

Por lo tanto, se puede decir que lo que caracteriza al mundo laboral y del conocimiento en el momento actual es su alta cuota
de incertidumbre, inestabilidad y urgencia. Ante un contexto con estas caracteristicas, evidentemente no sirve de mucho disponer
de una serie de conocimientos y capacidades que solo sirven para un “puesto fijo” o para un “empleo estable”, o para una visién
estatica del conocimiento; antes bien, es necesario formar a las personas para la “empleabilidad” y para el trato con el
conocimiento, para que sean capaces de enfrentar con éxito la inestabilidad y la incertidumbre, o sea, dojarlas de una serie de
saberes, capacidades, disposiciones, valor; procedimientos que les sirvan para desenvolverse en cualg

que también les sean dtiles para encayar la continuidad de sus estudios o simplemente la vida tal com cohocemos erj el
contexto actual.
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Como consecuencia de todo este panorama aparecié en escena el término “competencia”. La palabra alude a un concepto
por el cual, a una persona que estudia o trabaja, no solo se le exige el dominio de ciertos conocimientos tedricos, sino también la
presencia de cualidades personales y de la capacidad que le permita ejecutar decisiones que las tareas requieran. Es decir, se le
exige que frente a una tarea determinada, ponga en accidn lo que sabe y que lo haga bien, exhibiendo desempefios o realizaciones
de calidad, ademas de éticamente aceptables.

Es importante prestar atencién a la relacién que se produce entre feoria y practica, o conocimiento y accién, cuando
hablamos de competencias de un sujeto. Estas sélo llegan a ser tales cuando las propiedades o atributos de una persona (o sea,
sus capacidades, saberes, conocimientos previos, aptitudes, destrezas, habilidades, disposiciones actitudinales, etc.) se articulan e
integran en conjuntos complejos y coherentes, que sirven para resolver problemas concretos en situaciones de frabajo o estudio
que entrafian ciertos margenes de incertidumbre y complejidad técnica.

Noétese algo importante: una persona nunca posee “de antemano” un deferminado conjunto o combinacién de conocimientos,
cualidades personales y capacidades que le sirva para resolver una situacion especifica. Esto es imposible, por cuanto son tantas y
tan diversas las situaciones que se tienen que enfrentar en un frabajo o tarea, que seria practicamente imposible tener presto o
disponible un conjunto prearmado para resolverlas con éxito a cada una de ellas. La nocion de competencia reside, justamente,
en que el sujeto pueda combinar o articular lo que considere adecuado de su bagaje o atributos personales
(conocimientos que domine; cualidades de que disponga; capacidades y destrezas que posea) en funcién de lo que la
tarea le demande. En otros términos, el sujeto tiene que ser capaz de “captar”, de “darse cuenta” de lo que la tarea le demanda o
exige para su solucion. En funcién de ello, movilizar sus propiedades o atributos (conocimientos, cualidades, habilidades, etc.), y
construir con ellos un conjunto articulado, coherente y complejo que le sirva para resolver exitosamente la situacion. Obviamente,

una vez constituido uno de estos conjuntos, el mismo queda disponible para ser utilizado y aplicado en futuras situaciones y
contextos que exijan su movilizacién.

Estos conjuntos articulados, complejos pero coherentes de saberes, capacidades, habilidades, actitudes, etc. que el sujeto
construye para resolver situaciones son las competencias. Y como una vez constituidos estos conjuntos quedan disponibles para
nuevos usos, se dice que las competencias son fransferibles. Pero ademas tienen caracter evolutivo, pueden cambiar y mejorar
con el tiempo, porque cada vez que el conjunto se utiliza de nuevo sufre adaptaciones, cambios y modificacignes que lo hacen apto

para continuar usandolo en nuevas situaci nuevos contextos. Por ello se dice que una competencid, bien se construye
sobre la base de un conjunto articulagd original que se moviliza para resolver una situacion deten a, va sufriendp o
experimentando a lo largo de la vida lab raTo profeisional una re-construccién permanente, que la afina y pr da vez 7@3
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Hay ademas otro beneficio importante en la nocién de competencia: esta permite comprender que, frente a la resolucién de
idéntica situacién o tarea, cada sujeto que la enfrenta moviliza una arquitectura cognitiva particular. Los conjuntos articulados y
complejos que representan las competencias son propios y exclusivos de cada sujeto, puesto que dependen de los atributos o

propiedades intelectuales y personales de cada uno de ellos, aun cuando incluyan ciertos requisitos establecidos desde el exterior
que son iguales para todos los sujetos.

De todo lo expuestio resulta como conclusion importanie que no es lo mismo ser una persona capaz que ser una persona
competente. Como la palabra lo indica, “ser capaz” o “tener capacidad para” alude a una serie de propiedades o atributos que
posee la persona en su interior, como potencias suyas, ya sea en forma de conocimientos previos, habilidades, destrezas, ciertas
disposiciones actitudinales, procedimientos; pero “ser competente” implica la disponibilidad de esas capacidades mas la puesia en
accién de ellas en forma articulada y coherente frente a los requerimientos de una situaciéon determinada. Por eso se puede dar el
caso de personas que saben mucho por ejemplo, tienen mucha capacidad, pero no pueden resolver con éxito la practica. Fallan en
el momento de la puesta en accion, de la practica. De ellas decimos que son personas capaces, pero no son competentes, y

deberan insistir un poco mas en la construccién de los conjuntos articulados que cada situacion requiere para ser resuelta de un
modo competente.

El trabajo pedagdgico en base al desarrollo de competencias pone el acento sobre la pertinencia de ciertas practicas
pedagdgicas que son interdependientes. Como minimo, puede decirse que estas practicas estan relacionadas con el respeto a la

diversidad, la necesidad de acompafiamiento al alumno y el desarrollo del poder de regulacién y autorregulacién del
alumno durante el proceso de aprendizaje.

e El respeto a la diversidad:

El trabajo con competencias transversales y competencias disciplinares o especificas permite, por una multitud de
combinaciones que ellas hacen posibles, proponer a los alumnos situaciones de aprendizaje complejas y significativas, donde cada

uno puede sacar provecho de sus propios recursos y realizar sus propias combinaciones que no seran iJénticas a las de otros.

Ademas, el desarrollo de tales competenci estd atado al empleo de una estrategia de ensefianzaljen||particular sino que,
segin las necesidades de la situacidn planteada,\podran utilizarse tanto formas de trabajo cooperativo com)|déi trabajo auténomo y
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26,206

* La necesidad de acompafiamiento al alumno:

En realidad, las competencias no se ensefian (en el sentido tradicional del término), sino que el alumno las desarrolla. El
docente debe apoyarlo y darle, regular y frecuentemente, la oportunidad de ponerlas en practica. Este apoyo docente puede
caracterizarse diciendo que emplea la explicacién y la modelizacion para mostrar la competencia, seguidas de una combinacién de
practica y retroalimentacion. El proceso de aprendizaje y desarrollo de una competencia es gradual y, en esta evolucion, el apoyo
docente es mayor al comienzo hasta que se va produciendo una transferencia de responsabilidad del docente al alumno. Al
comienzo, es el profesor el que asume la tarea de explicar, describir y presentar un modelo de la competencia en cuestion.
Paulatinamente, el docente habla menos y utiliza mas las preguntas que las explicaciones. Asi, pues, hay una transferencia gradual
y exitosa tanto de la responsabilidad como del discurso desde el docente hacia los alumnos, pero aquél no los deja solos.

« El desarrollo del poder de regulacién y autorrequlacion del proceso de aprendizaje:

La idea de formar un sujeto competente esta intimamente vinculada a la de que este sea capaz de “actuar estratégicamente”.
Esto significa que capte las exigencias de tareas que una situacién determinada le impone, y que sea capaz de controlar con los
medios adecuados dicha situacién, dando muestras de ajustarse continuamente a los cambios y variaciones que se van
produciendo, siempre con la finalidad de lograr sus propdsitos o alcanzar sus metas. Dichos cambios o variaciones pueden ser
internos (corregir resultados intermedios, resistir la disminucion del interés, redefinir objetivos originales, compensar pérdidas de
trabajo, efc.), o externas (limitaciones de recursos o espacios, temperatura extrema, caracteristica de los otros miembros del grupo,
etc.). En cualquier caso, para que la actuacion sea estratégica, hay que controlar el desarrollo de los acontecimientos y decidir,
cuando sea necesario, qué conocimientos, procedimientos y disposiciones recuperar y/o adquirir, combinar y coordinar para
resolver cada nueva coyuntura. Esta regulacién que el propio alumno realiza se basa en su reflexion consciente, supone un
chequeo permanente de su propio proceso de aprendizaje, y arroja un conocimiento referido a como, cuando y porqué es
adecuada una estrategia determinada, conocimiento que luego es transferible y utilizable en otras situaciones.
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N*° 26.206

En sintesis, |la regulacién del propio proceso de aprendizaje es la piedra angular de la actuacion estratégica o competente, a
la que podemos definir como un proceso de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en las cuales el sujeto selecciona,
recupera, adquiere, combina y coordina los conocimientos, procedimientos, disposiciones, actitudes que necesita para
cumplimentar una demanda o tarea, y los va ajustando seg(in las caracteristicas de la situaciéon en que se produce la accion.

Asi pues, pedagégicamente hablando, la nocion de competencia estd pensada desde la persona que aprende. Es-

basicamente constructivista, porque la seleccién y combinacién de saberes, procedimientos y actitudes que requiere es una
construccion estrictamente personal del alumno, singular y Unica, y esto hace que su expresién en una produccién concreta,
también lo sea. Con elia, el alumno elabora una arquitectura cognitiva particular adaptada o contextualizada en cada situacion.
Apunta mas a lo que un alumno puede hacer que a lo que efectivamente hace. Es una nocién proactiva, constructiva. Permite y da
lugar activo a la reflexion en la accién y sobre la accién. Desde este enfoque, tal como sefiala Le Boterf en “Evaluer les
competences. Quel’s jugements? Quel’s critéres?” (1998, pag. 150): “las competencias pueden ser consideradas como el resultado
de tres factores: el saber proceder, que supone saber combinar y movilizar los recursos pertinentes (conocimientos, saber hacer,
redes):. el querer proceder, que se refiere a la motivacion y a la implicacion personal del individuo; ef poder proceder, que remite a

la existencia de un contexto, de una organizacién del trabajo, de condiciones sociales que otorgan posibilidad y legitimidad en la
toma de responsabilidad y riesgo del individuo”.

El modelo constructivista para enfocar las competencias ha sido complementado por el denominado “moedelo holistico”, segin
el cual para encarar una definicion o aproximacién conceptual al término competencia es necesario tener en cuenta dos
perspectivas: una exierna, funcional y oira interna, esfructural: la identificacion de una competencia se puede hacer
funcionalmente, a través de la resolucién satisfactoria de tareas, realizaciones o producciones; estructuralmente, a través de la
configuracién de un espacio mental surgido de la combinacién ordenada de distinfos componentes, tanto cognitivos como no
cognitivos (Moya y Luengo; 2011; pag. 37).

Desde estas perspectivas, constructivista y holistica, una cuestién importante de comprender es que la ventaja del concepto
de “competencia” radica en llevar nuestra atencién hacia los niveles mas profundos, que van mucho mas alla de la conducta
observable. Nos permite cuestionar la capacidad mental que crea la conducta; nos permite dirigir nuestra atencion mas alla de la
adquisicion de conocimiento como contenido almacenable para cuestionar los procesos mediante los cuales creamos
conocimiento; apuntan tanto a lo que sabemos cémo al cémo lo sabemos (Keagan; 2004; en “Las competbncias que funcionan
como_epistemologfas: cémo queremios que\los aduifos aprendan”, publicade por Rychen y Salganick.f 2004, en “Definir

s
C

seleccionar las _competencias fundamentales para la vida). Por ello, tal como expresara Perrenou S numergsas
publicaciones, entendidas de este [moHo las [competencias (sobre todo las basicas) se pueden consider. los “pod¢res
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basicos de la ciudadania” (Perrenoud; 2004; “La clave de los campos sociales: competencias del autor auténomo”, en Rychen y
Salganick, 2004, op. cit.). Ellas representan las condiciones de posibilidad de una ciudadania activa y responsable, puesto que no
solo requieren saberes sino que se expresan como poderes, esto es, como capacidad de accién. Alguien es competente cuando
logra hacer algo con lo que sabe (Moya y Luengo; 2011; pag. 46). La légica desde las que se las mira es una légica
fundamentalmente social, vinculada a una democracia universal en las posibilidades de su desarrollo, puesto que fodas las
personas son intrinsecamente competentes. ’

De un modo muy particular las competencias aparecen vinculadas a lo que Habermas denomina la nocién de “Mundo de la
Vida". La formacién de un alumno para el mundo de la vida no puede hacerse sobre la preeminencia exclusiva de una concepcitn
cientificista ni operacional-tecnicista de los saberes o habilidades a desarrollar. Antes bien, una epistemologia orientada hacia el
mundo de la vida debe basarse en el despliegue del conocimiento reflexivo, rompiendo los estrechos limites del “saber qué” y del
“saber cdmo” y entrando en un contacto serio y escéptico, pero apasionado, con el conocimiento, que permita por sobre todas las
cosas cuestionarlo, interpelarlo. El conocimiento reflexivo es una forma de conocimiento que no favorece las epistemologias de
posicién fija, sino que se abre a todos los tipos de conocimiento que puedan ayudar o ser fértiles para conocer y comprender mejor
el mundo. Pero el gran espectro de estos, mas alla de los tradicionales conocimientos disciplinares cientificos y tecnolégicos, solo
se despliega cuando los sujetos de aprendizaje se ven y se sienten interpelados por una tarea que los confronta, por una situacion
abierta no muy definida que les demanda plantearse perspectivas alternativas.

Los saberes cientificos y técnicos son valiosos por supuesto, pero no son las Unicas perspectivas posibles: las
preocupaciones humanas, las sensibilidades estéticas, la formacion de la voluntad colectiva, la comprensién basada en la accién,
son algunas de las formas de comprension que podemos desear y necesitar tener en el mundo de la vida (Barnett, R.; 2001;
pag.252). De alli que formar en base a la preeminencia de saberes cientificos (énfasis academicista) y de saberes técnicos y
habilidades (énfasis operacional), dificulte en gran medida a los sujetos trascender las estructuras de poder que estan insertas en
esos marcos de conocimiento y, por ende, no dispongan de muchas oportunidades para re-crear o transformar dichas situaciones
(empoderarse). En otros términos, si el énfasis esta puesto en las competencias, entonces el sujeto se posiciona frente a la
situacion, se cuestiona a si mismo, dialoga con ofros, analiza, revisa sus propios argumentos con mirada critica, contrasta,
compara, intercambia. Trata de maximizar la afirmacién de su propia posicién frente a la situacion, explotango todos los recursos y
atributos cognitivos y personales que posee, orientadndose hacia [a emancipacién mas que hacia la sujeciény Tal como dice Barnetft,
desafio, elasticidad, atrevimiento, ri madurez entran en el juego de confrontacién con la situacipn [y blisqueda def una
respuesta personal a la misma {Barnett; 2001; pag. 254).
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

En consecuencia con lo anterior, puede decirse que el tipo de aprendizaje que se moviliza con el trabajo en base al desarrollo
de competencias es, en realidad, un meta aprendizaje. Hay una disposicién para crear o producir un desempefio propio frente a
una situacién, y hay también una disposicion critica para analizar el propio desempefio (auto supervisarse), de modo que no solo
es aprendizaje sobre algo, sino fundamentalmente aprendizaje sobre uno mismo. El alumno se vuelve sobre si mismo para
explorar cuales de sus recursos cognitivos, afectivos, socioculturales, son méas apropiados para articular una respuesta y una
posicién frente a una situacién planteada, con la que indudablemente entra en interaccién, a veces individualmente y otras veces
colectivamente. En este ultimo caso, emerge también la necesidad e importancia del “consenso” como base para la bisqueda de
una posicién conjunta, de una respuesta compartida. '

Obviamente, el empleo de la nocién de competencia implica aceptar una orientacion valorativa en la que el valor de la verdad
cientifica es uno mas entre otros, ya que los valores estéticos, los principios éticos, los valores de sensibilidad y solidaridad pueden
ser tan importantes como la verdad cientifica. El trabajo en base al desarrollo de competencias no le huye a la complejidad de las
dimensiones que entran en juego en el abordaje de una situacién, antes bien, busca que esto se produzca, se manifieste, que
diferentes posiciones y perspectivas sean permitidas y que exista la libertad de aceptar planteamientos diversos para comprender
un problema. No es que cualquier respuesta o posicion valga lo mismo frente a una situacion planteada; estas (sean individuales o
colectivas) tienen como encuadre “fo posible y pertinente dentro de la situacion planteada”. Por eso es tan importante que se
trabaje con situaciones de la vida y el mundo real, frente a las cuales los sujetos se vean empujados a buscar “lo posible y
pertinente” dentro de las mismas. Y de alli también que el docente, que es quien propone estas situaciones a abordar, vele por la
creacion, ampliacion o flexibilizacién de los contextos de trabajo o situacionales bajo los cuales debe tener lugar este despliegue
personal o colectivo de posiciones y respuestas.

Por todo lo hasta aqui expuesto, es que las competencias se constituyen en una nocién importante desde la que trabajar,
pedagdgicamente hablando, en la implementacion del nueve Plan de Estudios para la orientacion.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVOQ PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26,206

INCLUSION DE PROPUESTAS PEDAGOGICAS CON FORMATOS ALTERNATIVOS

Como parte de la nueva organizacién pedagdgica de la institucién, estas constituyen propuestas en las que se plantean
formas de aprendizaje basadas en la exploracién, produccién y expresién de los estudiantes, garantizando un ingreso diferente de
los alumnos a los distintos campos del saber, mostrando diferentes facetas de la produccion académica de las disciplinas o
habilitande y legitimando el contacto con otros saberes y otras practicas de apropiacion y produccion cientifica, académica y
cultural. También constituyen un espacio adecuado para el fratamiento de diversos conocimientos de interés vital para las
sociedades actuales, tales como Educacion Ambiental, Educacién para la Salud, Educacion en Derechos Humanos, u otros que la
institucion, la Universidad y/o la Provincia determinen (Resol. Nro. 93/2009 del Consejo Federal de Cultura y Educacion).

Permitiran la integracion y articulacién de conocimientos provenientes de diversas fuentes necesarios para comprender,
interpretar y asumir posicion frente a problemas potentes y cofidianos de la vida social y cultural, como diversos proyectos

socioculturales, problematicas ligadas a la sexualidad, la inseguridad, el transporte, los derechos humanos, los derechos civiles y
politicos, la familia, etc.

Las Propuestas Pedagdgicas con Formatos Alternativos (PPA) deberan fomentar formas de trabajo colaborativo y colectivo
entre docentes, pudiendo adoptar los formatos de talleres experienciales, jornadas de profundizacion, proyectos solidarios,

proyectos socio comunitarios, talleres de produccién, seminarios tematicos intensivos, y otros adecuados a las finalidades que se
persiguen,

El Colegio debera planificar con suficiente anticipacion el listado de PPA a ofrecer a los alumnos en cada oportunidad, de
modo tal que se cuente con varias opciones entre las que los estudiantes puedan elegir. Este listado serd comunicado a los
alumnos a efectos de que estos dispongan de la oportunidad de conocer todas las ofertas de PPA, y puedan tener tiempo
suficiente para reflexionar sobre su eleccién. La institucién debera implementar un sistema de inscripcién de interesados en cada
PPA, a los fines de poder prever la ubicacién de cada oferta de acuerdo con el nimero de asistentes. La eleccion por parte de los
estudiantes de las ofertas de PPA a tomar en cada semana determinara la constitucién de grupos heterogépegs, sin importar que
en este proceso se reunan alumnos iferentes cursos o divisiones de un mismo curso. Todos lo mnos que hagyan
seleccionado una misma PPA deberary concurriy al lugar fisico (aula u otro tipo de espacio), que la instituci
la implementacién de la misma. '
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26,206

Puesto que entre las ofertas de PPA planteadas pueden existir diferencias en la cantidad de dias de duracién de cada una,
los alumnos estaran obligados a seleccionar o bien una propuesta que abarque los cinco dias de la semana, o bien dos o mas
propuestas que, sumadas en su duracién, completen cinco dias de trabajo. Para su evaluacién seran consideradas tanto la
asistencia y participaciéon del alumno, como la calidad de la produccién que éste haya elaborado, sea esta individual o grupal.

Las listas de PPA que se elaboren para una oportunidad determinada podran volver a ser ofrecidas en ocasiones siguientes,
junto a otras nuevas que se hubieren propuesto. Cualquier tema es, en principio, apropiado para ser tratado en semana de PPA,
con la sola condicién de que se haga un tratamiento educativo de sus contenidos.
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i COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

INCLUSION DE PROPUESTAS PEDAGOGICAS DE ARTICULACION E INTEGRACION DE SABERES

En la nueva organizacién pedagdgica de la orientacion, se llevard a cabo, por lo menos una vez al afio el Periodo de
Articulacién e Integracion de Saberes (PAIS), en la semana posterior a los exdmenes trimestrales. Este periodo tiene la
intencionalidad pedagégica de posibilitar construcciones mas totalizantes y articuladas de los diferentes conocimientos
desarrollados en forma disciplinar separada durante el trimestre. Debe propiciar la puesta en juego de diferentes perspectivas
disciplinares para el abordaje y estudio profundo de un tema, problema o cuestién identificado como problematico o dilematico por
la escuela, la comunidad social local, nacional o mundial, ya sea en el presente o bien en una consideracién historica.

Para poder llevar a cabo el PAIS, cada area curricular debera definir un problema, tema o cuestion sobre la que se
implementara la practica de ensefianza y de aprendizaje del PAIS, debiendo ser trabajado en equipo por todos los profesores
integrantes del area. Dado que son cinco areas curriculares las que conforman la grilla de la orientacién, los alumnos pasarén por
cuatro situaciones de articulacion e integracién de saberes en cada trimestre, totalizando doce situaciones de aprendizaje de este
tipo a lo largo del afio lectivo. La evaluacion de cada alumno durante el PAIS sera responsabilidad del equipo de profesores que lo
lleva adelante, y la calificacion que obtenga representara una nota mas correspondiente al trimestre, debiendo ésta ser promediada
con las ofras calificaciones obtenidas en el transcurso del periodo. La calificacién obtenida por el alumno en cada PAIS sera
promediada con las ofras notas obtenidas por ella alumno/a, en cada una de las asignaturas integrantes del area curricular
respectiva a la que corresponde el PAIS.

Los profesores integrantes de cada area curricular deberén presentar el proyecto de trabajo en equipo para implementar el
PAIS en el mismo momento en que la institucién disponga la entrega de la planificacién de cada espacio o unidad curricular.

El PAIS podra tener una duyacién jo menor a una semana y no mayor de tres semanas de flempo} debiendof ubicarse
siempre luego de los examenes trifhestrales de cada trimestre del afio lectivo.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Como resultado de la implementacién del PAIS, profesores de distintas asignaturas que integran una misma area curricular
trabajaran en equipo con un mismo grupo de alumnos, lo cual alterara los horarios habituales en que ellos dictan sus respectivas
unidades curriculares. Por lo tanto, y hasta tanto se logre la concentracién horaria, la escuela deberd prever con suficiente
antelacién un acuerdo de horarios que haga posible el efectivo cumplimiento por parte de los docentes de su participacion en tales
equipos de trabajo.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N* 26.206

INCLUSION DE DISPOSITIVOS DE APOYO Y ACOMPANAMIENTO A LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES DE LOS
ALUMNOS

Todos los dispositivos de apoyo y acomparniamiento se llevaran a cabo a traves de los espacios de recuperacién e inclusion
incluidos en el curriculum.

El cumplimiento de las disposiciones emanadas de la Ley de Educacién Nacional 26.206, en el sentido de que tanto la Nacién
como las Jurisdicciones deben crear todas las condiciones necesarias para poder hacer realidad el acceso, permanencia y egreso
de las personas de la educacién secundaria, cumpliendo asf con la meta de que todo ciudadano argentino goce de la educacion
como un derecho garantizado, obliga al disefio y puesta en marcha de estrategias novedosas en nuestras escuelas secundarias,
que obligan a un verdadero didlogo entre la propuesta escolar y las condiciones de vida de los adolescentes y jévenes. La pregunta
basica a responder en este punto seria: ¢Como lograr que todos los adolescentes o jévenes puedan estar deniro de la escuela
aprendiendo, pero ademas haciéndolo con calidad?.

Cierto es que la trayectoria escolar de una persona depende, en buena medida, de sus condiciones de vida. Pero si a esto se
le suma el hecho de que muchas disposiciones organizativas y/o administrativas de las escuelas le hacen dificil (por no decir
inaccesible en muchos casos) la posibilidad del cursado, entonces lo que estamos haciendo es condenar a los jovenes al destino
de la exclusion, la desercién temporal o la repitencia reiterada que termina en abandono definitivo. Por lo tanto, es desde las

escuelas en primer lugar y en tanto agentes del Estado, en que se tiene que pensar en crear posibilidades y condiciones de
inclusién.

Numerosas estrategias soh pensallles en este sentido, entre las cuales se pueden citar (ext asfde “Documpnto 1.
Disefio e implementacién del Plan :i\t/a\ Mejgra Institucional”. Ministerio de Educacién de la Nacion. Buenog Alfes./Argentina. 2010):
i
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVQ PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Estrategias para los inicios de la escolaridad: articulacién primaria y secundaria:

* Propuestas para el periodo de repaso y diagnostico.

» Propuestas para articular el pasaje de primaria a secundaria.

e Propuestas de equipos por areas y parejas pedagdgicas.

Estrategia institucional de tutorias:

e  Tutorias en los inicios de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

e Tutorias en el Ciclo Orientado de la ESO.

Estrategias para potenciar la ensenanza:

*  Propuestas de gestion de los recursos para la ensefianza y el aprendizaje.
* Propuestas que promueven practicas de lectura y escritura.
+ Propuestas para diversificar y enriquecer la evaluacién de los aprendizajes.

Estrategias para la recuperacion de los aprendizajes:
s Apoyo a los aprendizajes de las asignaturas.
» Orientacion y apoyo para los periodos de examenes.

e La escuela de verano.

Estrategias educativas intersectoriales:
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N* 26,206

Estrategias de gestién de la convivencia.

Estrategias para favorecer y acompanar el disefio de un proyecto post secundario:

* Propuestas para garantizar la terminacion del secundario.
= Propuestas de articulacion con el mundo del trabajo.
¢ Propuestas de articulacién con la educacion superior.

Actividades formativas extra clase.

Implementacién de dispositivos de aceleracion del cursado.

Los Trayvectos de Aceleracién del Cursado (TAC) como dispositivos de acompafamiento a las trayectorias escolares de
los estudiantes:

En el ANEXO I, figura una propuesta de creacién y disefio de los TAC como posible dispositivo institucional de

acompafiamiento y contencién de los alumnos que pudieran llegar a necesitarlo para no incurrir en el abandono de sus estudios
secundarios por razones vitales de diversos tipos.

La incorporacién de nuevas Figuras Pedagégicas Alternativas (FPA) como apoyo a las trayectorias escolares de los
estudiantes:
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3 COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Entre elias podemos citar:

PRECEPTOR: Figura pedagoégica que puede ser desempefiada por una persona capacitada para tal tarea. Debe poseer

notoria cultura general y especializada en el cargo; manejo conceptual y procedimental del lenguaje educativo;
conocimiento de las normativas institucionales y su aplicacién; que tenga basicamente buena capacidad de dialogo con los
alumnos. Debe encargarse ademas de tener al dia el Legajo de cada alumno del curso, en tanto esta herramienta recolecta
informacion inherente a la situacion vital del estudiante, que es de imprescindible conocimiento en tanto puede incidir sobre
sus condiciones para aprender. El preceptor de curso debe tener conocimiento de cada alumno en particular y del grupo de
cada curso en general, y es importante que informe cualquier situacidn relacionada con el aprendizaje tanto a los tutores
como al asesor pedagdgico de la escuela. Tiene que trabajar en relacién directa con los autoridades, los padres, los
docentes y el Dpfo. de Orientacion Educacional como con coordinacion pedagégica. Es el nexo ineludible entre los aspectos
cognitivos, relacionales, afectivos del alumno/a. ademas de ser una persona capaz de contener, orientar, acompafiar y
derivar en caso de ser necesario.

COORDINADOR DE CICLO: Figura pedagdgica que puede ser desempefiada por cualquier docente que tenga una buena
formacién epistemoldgica y pedagdgico-didactica, y amplia cultura general. Es el responsable de determinar los logros
minimos esperables de final de cada ciclo del secundario, el de Articulacién, el de Formacion General y de Fundamento y el
de Formacién Especifica, de acuerdo con la situacidn pedagégica particular de la institucién. Debe motorizar el trabajo en
areas dentro de la escuela, velando porque cada una de ellas progrese hacia la implementaciéon de enfoques multi o
interdisciplinares en funcién de la elaboracién de PPA y periodos de PAIS. También debe ocuparse del montaje inherente a
la puesta en marcha de la semana de PPA y periodos de PAIS, cuidando de que las propuestas presentadas realmente
cumplan con las finalidades para las que fueron disefiadas. Debe mantener permanente contacto con los tutores y el asesor
pedagégico de la escuela, y con las diferentes areas curriculares que integran el Pian de Estudios.

COORDINADOR DE CURSO: Es una figura pedagdgica que vela para que en cada curso, y en cada afio, el desarrollo
normal de los distintos espacios curriculares no se vea alterado o disminuido en su duracién, y[si esto llegara a suceder,
realiza una replanificacién de acciones junto con el asesor pedagodgico y los tutores, puesto que Ibs festudios constituyen su
prioridad. Asimismo, va rastrea y resolviendo todas aquellas condiciones que puedan benefigidgf o afectar el degarrollo
la existencia de materiales bibliograficos u otros tipos de ries], o la incorppracién
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

También debe ocuparse de brindar orientaciones especificas a los alumnos cuando estos deban realizar tareas de gran
envergadura intelectual, que requieran planificacion e investigacién profunda de ciertos temas. Otra cuestion importante, es
que asuma un papel significativo en el planteo de otro ritmo y otro modo de estudiar en el caso de aquellos alumnos que
evidencian capacidades intelectuales mayores que el resto, o por el contrario, capacidades disminuidas, tarea que debe
realizar en conjunto con los tutores de la escuela. También es importante que realice analisis comparativos a nivel de los
resultados obtenidos con la aplicacién de diferentes trayectos de estudio en relacion al trayecto comun u oficial.

PROFESOR TUTOR: Docente con dedicacién de relevancia en relacién con la futoria, seran profesores de éreas o
unidades curriculares especificas. E! tutor es a quien recurren, en primera instancia, el coordinador de curso, el director de
estudios y el facilitador pedagdgico para coordinar acciones en torno al disefio y puesta en marcha de medidas remediales
o de apoyo a la trayectoria escolar de los alumnos que lo necesitan. De acuerdo con el andlisis de situacion que el tutor
realice con estas otras figuras pedagdgicas, se desencadena una planificacién, ejecucién y evaluacién de determinadas
acciones, que tienen como finalidad Gltima contener a los alumnos, acompafnalos en los aprendizajes de las unidades
curriculares obligatorias para lograr su promocion y, asi facilitar la finalizacion de sus estudios secundarios.

Ademas, es el futor quien establece un vinculo preponderante con los padres o adultos responsables del joven estudiante y
acuerda con ellios los pasos a segulir y apoyos necesarios para ayudar al alumno que lo necesite.

Asi, mientras que el asesor pedagdgico acompaiia a los docentes en la articulacién, el tutor desempefia un rol similar
respecto de los alumnos de la institucién y en relacién con el curriculum.

COODINADOR PEDAGOGICO: Esta figura pedagdgica debe ser desempefiada por alguien con formacion en el &mbito de
las Ciencias de la Educacion. En la institucion, su incumbencia fundamental es la ensefianza y el trabajo con los docentes a
los fines de mejorar y transformar, sobre la base de la reflexidén-accion, las practicas pedagégicas, de modo que la atencién
al aprendizaje quede en manos de los tutores y no del asesor como frecuentemente sucede. En el caso particular de la
escuela secundaria, un tema de especial cuidado por parte del asesor pedagogico esta representado por las dos instancias
que debe abordar este nivel, que son la articulacién con el nivel primario y con el nivel supdrior. En estos casos, es
responsabilidad principal del asesor velar porque en el paso del nivel primario al secundgfio, se mantengan cierta
continuidad, secuencia e integracién a nivel de contenidos y experiencias educativas, mienfra que en el paso del
secundario al nivel terciario haya un buen trabajo a nivel del desarrollo de las competencias ba equivalentes, qye son
las que el alumno necesitgra para desempenarse tanto en los estudios superiores como en el mu el frabajo en ggneral.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

* PSICOLOGO: Esta figura debe ser desempeiiada por psicélogos y licenciados en Psicologia. Su incumbencia fundamental
es la de favorecer la trayectoria escolar propiciando y contribuyendo a una educacion integral. Su accionar se efectiia sobre
la base de la prevencién y promocion de la salud a través del diagnéstico, la evaluacién, la asistencia, la orientacién y el
asesoramiento psicoeducativo. Entre sus funciones se encuentran las de asesorar y orientar a las autoridades de la
Instituciéon en aquellos aspectos psicopedagdgicos que favorezcan la implementacion del Proyecto Educativo Institucional
(P.E.l) y el Proyecto Curricular Institucional; asesorar y orientar a docentes, de manera individual o a través de reuniones
de Equipo Docente, ofreciendo herramientas que favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje; disefar e
implementar programas preventivos de integracién y adaptacion de alumnos a la institucidn; asesorar y orientar a los
alumnos de manera grupal o individual, en aquellas problematicas de diversa indole que se le presenten, promoviendo la
reflexién y el analisis con los miembros involucrados, coordinando acciones tendientes a mejorar las situaciones; asesorar y
orientar a padres o tutores de los alumnos durante el trayecto académico.

» PSICOPEDAGOGO: esta figura debe ser desempefiada por Psicopedagogos o Licenciados en Ciencias de la Educacion.
Su incumbencia fundamental es |la atencién y asesoramiento en los procesos de ensefianza y aprendizaje a alumnos y
padres realizando diagndsticos preventivos, prondsticos y estrategias para el tratamiento de dificultades en la trayectoria
escolar de los alumnos; también participara en las reuniones Interdepartamentales ofreciendo aportes especificos que sean
de su competencia profesional;, asesorar y orientar a Docentes, de manera individual o a través de reuniones de Equipo
Docente, ofreciendo herramientas que favorezcan los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Entre sus funciones se encuentran también las de asesorar y orientar a las autoridades de la Institucién en aquelios
aspectos psicopedagodgicos que favorezcan la implementacion del Proyecio Educativo Institucional (P.E.l.), el Proyecto
Curricular Institucional y proyectos especificos.

Dentro de su situacion especifica, la institucidén debe seleccionar la/s FPA mas apropiadas sus posibilidades vy
circunstancias. Las aqui citadas lo son a titulo de ejemplo de las funciones que pueden desempefiar. Si bargo, es posible
adelantar que hay ftres de ellas -las rdinador Pedagégico, Tutor y Facilitador Pedagdgico- que pued r gpropiadas para
todos los casos.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

NUEVOS SENTIDOS ASIGNADOS AL APRENDIZAJE Y EMPLEO DE METODOLOGIAS ESTRATEGICAS DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE

-L.a adopcién del marco tedrico citado mas arriba y de 1a nocién de competencias como una nocién importante dentro del
enfoque, tiene consecuencias pedagodgicas importantes de considerar, tanio desde la ensefianza como desde el aprendizaje.

Si bien es cierto que muchas personas rechazan la nocioén por asociarla a una légica econdémica (algo asi como una nueva
version de cémo trabajar en la formacion del “capital humano”), también es correcto que la misma responde a una légica social
(vinculada a una perspectiva democrética del desarrollo social y cultural). Desde esta perspectiva del concepto y de su modelo
implicito de sociedad, comunicacion, interaccién y sujeto, se dan ciertos supuestos que afectan a la concepcién de aprendizaje, a
saber (Moya y Luengo; 2011):

» Todos los sujetos son intrinsecamente competentes y, por lo tanto, todos estan habilitados para desplegar sus propias
arquitecturas cognitivas particulares frente a los contextos de aprendizaje que tienen que abordar. Lo haran cada uno
desde su singularidad caracteristica, y el resultado logrado habra de llevar el sello de esta singularidad, no existiendo el
“déficit”.

e Los sujetos son activos y creativos en la construccion de significados y practicas. Aqui pueden aparecer diferencias,
diversidad, pero nunca déficit.

+ Los sujetos se autorregulan y autocontrolan cuando aprenden, y lo hacen en un sentido de evolucién favorable.

+ Puesto que la nocién de competencia tiene cierto “sabor emancipador”, los docentes deben cumplir un rol en el que
dediquen sus esfuerzos a la creacién y organizacién de contextos y condiciones de aprendizaje dentro de los cuales los
alumnos tengan ocasién de desplegar sus propias y especificas arquitecturas cognitivas.

Evidentemente, desde esta perspectiva existe una fuerte vinculacion entre aprendizaje y contexto en el que ha sido adquirido.
Ya Vygotsky habia insistido en las diferencias en los modos de aprender en la casa y en la escuela, sefiala jdo que en el primer
caso se aprende de manera contextualizada mientras que en el segundo, se lo hace de manera descontextualizida. El planteo del

desarrollo de competencias lleva a n rar este concepto de contextualizacién, reconectando las préctisclares con las
1

practicas sociales y culturales. En offos términos, la concepcidn del “aprendizaje situado” hace su aparicid,
conceptos centrales para la practica pedagdgica: la autenticidad en las actividades y el concepto de situacion.

a /\\
tng. J0SEARIARBRE HAsty * :
ing. AWARIAABR M5 s i 2 7
VISEDIRAGTVRIDY (7 10K r. 10 VILLAGRA 3. ALNO SERGIO GUERRA /A
Y PLANIFICANON INSTITUS GHAL yICEDIREGTOR AGADEMITO MAECTOR ‘

UNG - Catagio | 33igna) Ja ¥z

Copssira




COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVC PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

De este modo, se vuelve importante identificar y disefiar tareas educativas relevantes, que lo seran por su grado de
implicacién en practicas sociales y culturales. Una tarea se vuelve para el alumno una verdadera situacién-problema, caracterizada
por (Moya y Luengo; 2011):

e La vinculacién a una determinada practica social (ejemplo: escribir cartas; editar revistas; participar en juegos;
experimentar; etc.). - -

e La elaboracion de un producto relevante para el contexto de realizacién de la tarea (ejemplo: elaboracién de un articulo
para la revista, de una guia turistica, de un proyecto experimental, etc.).

e La articulacion de distintos conocimientos, procedimientos, disposiciones actitudinales, operaciones cognitivas y
esquemas de accidn necesarios para su ejecucién (ejemplo: pensamiento critico, pensamiento creativo, etc.).

Ahora bien: en términos pedagégicos concretos ¢ qué significan estos supuestos, cémo impactan en el frabajo pedagdgico en
el aula?. Por un lado, puede decirse que impactan sobre lo que los alumnos hacen para aprender, y sobre como los docentes
interpretan estos resuitados de aprendizaje. Por ofro lado, impactan en la forma concreta que asume el trabajo docente en el aula,
al que podriamos desde ya describir como consisiente en “crear contextos apropiados para que el aprendizaje se produzca”. La
ensefianza representa una mediacién necesaria para los procesos de aprendizaje, que consiste en la “construccién de ambientes”
en los que los estudiantes puedan trabajar y desplegar las competencias, posicién que, por otra parte, en educacién no es nueva,
ya que reconoce a la obra de John Dewey como raiz intelectual de muchas propuestas de cognicién situada.

Comenzando por el primer punto citado, el advenimiento de la nocién de “irabajo educativo basado en el desarrolio de
competencias” implica el cuestionamiento de un concepto pedagédgico al que hemos estado apegados durante mucho tiempo. Este

concepto es el de “actividades de aprendizaje”, al que es necesario replantear en base al de “practicas de aprendizaje”. ;En qué
consiste esto?.

Sabemos que el uso frecuente’de un término naturaliza ciertos significados, de modo que no nos cuestio s s mismos
realizar nuestro trabajo como docgntes. As{ pasa con el término “actividades de aprendizaje”, que nos parede lof mas natural del
mundo para designar “lo que al ajum ca hacer” durante el proceso de aprendizaje vy, al caer en tal naturgliflad; fambién nds
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deslizamos por el tobogan del conductismo que siempre tuvo mucha facilidad para “simplificar”, bajo la apariencia de la receta paso
a paso, lo que en realidad sucede al alumno en el momento de aprender. De este modo, caemos en la ilusién de creer que porque
le digamos al estudiante: “Responda”; “Explique”; Compare”; “Justifique”; etc., como consignas especificas, seguidas unas de ofras,
él o ella aprenderan. En realidad, quizas lo que logremos en mayor medida sea que trabajen bien, cognitivamente hablando, un
tema determinado, lo cual no es nada despreciable y bien podemos perseguirlo como propésito docente; pero estaremos
ignorando, con esa clase de consignas (mas bien érdenes) lo que en realidad sucede en el alumno en el momento de aprender, o
sea, el hecho de que este debe tomar un sinfin de decisiones y efectuar un sinnimero de ajustes en torno a las estrategias que
empleara, las acciones que realizara, los tiempos que invertira, los esfuerzos que dedicara, para poder aprender un contenido
determinado. Aprender tiene mas que ver con decisiones estratégicas y autorregulaciones y controles que el mismo estudiante
debe desplegar y poner en marcha frente a la necesidad de apropiacién de un contenido y de resolucién de una tarea, que con
seguir 6rdenes o recetas paso a paso indicadas por ofros. Tiene mas que ver con desarrollar criterios y responsabilidades propias
frente al saber y al proceder que con responder a precisas operaciones cognitivas solicitadas por el docente en tomo a un
contenido. Por eso es que muchos autores consideran a las competencias como una especie de “forma”, de “cualidad”, en que una
persona logra configurar su estructura y su espacio mental para enfrentar una situacién mediante un determinado esquema de
accién (Moya y Luengo, Teoria y Practica de las Competencias Béasicas, 2011).

Desde una perspectiva conductista del aprendizaje, las actividades funcionan como el estimulo que los alumnos necesitan
para “ponerse en accion”, comenzar a movilizar sus propios modos de procesamiento de la informacién y sus conocimientos
previos, y asi comenzar a aprender. A dicho estimulo lo administra el docente, y es por eso que las actividades de aprendizaje
tienen un formato o aspecto parecido al de una orden seca, terminante, que por més gue uno suavice un poco empleando el verbo
inicial en modo mas amable (“responde”; “realiza”; “marca”; “establece”; etc.), no dejan de ser eso: una orden dada externamente.
Es el docente quien establece, determina y condiciona lo que el alumno debe hacer para aprender, y lo hace paso a paso, incluso
determinando el nivel de complejidad cognitiva en que quiere que el aprendizaje se maneje. Aqui debemos detenernos por un
momento, porque este no es un punto cualquiera: el nivel de complejidad cognitiva de un conjunto de actividades puede
moverse en un rango amplio, que va desde la simple memorizacién y conocimiento de los objetos, (a gu generalizacién,
aplicacién y transferencia. Vedmoslo iguiente escalera para ser mas graficos:
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Evaluacién

. Sintesis

Andlisis

Aplicacion

Comprension

Conocimiento

Ahora bien: cuando es el docente el que, tan puntualmente, establece el paso a paso de una serie de actividades para
aprender algo, deberia hacer recorrer al alumno todos los peldafios de la escalera, lo cual equivale a decir que para aprender bien
un tema cualquiera, el profesor/a deberia plantear actividades de conocimiento, comprension, andlisis, sintesis, evaluacién y
aplicacién en torno al mismo. Esto significarfa que frente a dicho tema o cuestibn por aprender, el alumno ha hecho
(cognitivamente hablando) todas las cosas posibles que puede hacer para abarcarlo en un grado alto de complejidad. Pues bien,
&qué es lo que nos revela la observacion de cuadernos y carpetas de trabajo de los alumnos, en diversas asignaturas de la escuela
secundaria? ;Realmente exhiben actividades que, en torno al aprendizaje de un mismo tema o problema, permiten al alumno
recorrer todos los peldanos de la escalera? O se da una concentracion mayor solo en los peldafios inferiores, evidenciando una
frecuencia mucho menor de los superiores?. Con preocupacién, se observa que la mayor parte de las aﬁades de aprendizaje

propuestas se ubican, con mucha sue n los cuatro primeros peldafios, mientras que son muy poco fr ntes los dos Uitimos.
Es mas, el tercer y cuarto peldafios fanalisis y sintesis), no se manejan tampoco en sus mas altos nivel plejidad, cgn lo
cual en realidad estamos moviénd o; en un rango de tres peldanos, y esto dicho con mucha bondad de dpraciagion. Veamos qué

operaciones cognitivas abarca cada példafio
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Conocimiento:

Implica la simple observacion y recuerdo de ciertas caracteristicas principales del objeto (cualidades, formas, tamafios, datacion

temporal, etc.), por esto estd mas relacionada con lo que frecuentemente denominamos recuerdo de la informacién concreta
referida al objeto en cuestion.

Comprension: : -
Implica la posibilidad de percibir el significado de un hecho o de un objeto, ser capaz de interpretar sus causas ordenandolas y
agrupandolas y predecir sus consecuencias.

Aplicacién:
Implica la posibilidad de utilizar la informacién recolectada en nuevos contextos, usar métodos, conceptos y teorias en situaciones
nuevas, resolver problemas empleando las habilidades o el conocimiento apropiados.

Andlisis:
El analisis es una operaciéon cognitiva bastante compleja, puesto que se encarga de identificar las partes o aspectos componentes

de un hecho u objeto, percibir patrones regulares dentro de los mismos, organizar dichas partes constitutivas y reconocer
significados que, a primera vista, no son tan evidentes.

Otra compleja operacién cognitiva, que se ocupa de generalizar partiendo de hechos concretos y particulares, establecer relaciones
entre conocimientos de diversas areas, utilizar viejas ideas para crear nuevas, y formular conclusiones o predicciones.

Evaluacion:

Implica la posibilidad de comparar y discriminar entre ideas, juzgar la validez de teorias y proposiciones, elegir basandose en
argumentos razonados, verificar el valor de la evidencia aportada en torno a una idea u objeto, reconocer la subjetividad.

Para ser mas claros respecto de las operaciones especificas involucradas en cada nivel, veamos el sifjuiente cuadro:
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OPERACION COGNITIVA PRINCIPAL.

VERBOS QUE DENOTAN OPERACIONES
COGNITIVAS ESPECIFICAS
INVOLUCRADAS EN LA OPERACION
PRINCIPAL

CONOCIMIENTO

Definir, describir, duplicar, identificar,
etiquetar, listar, localizar, asociar, memorizar,
recordar, nombrar, reconacer, registrar,
repetir, reproducir, subrayar, indicar.

COMPRENSION

Clasificar, convertir, discutir, explicar,
expresar, ejemplificar, inferpretar, reafirmar,
revisar, sumariar, relatar, traducir.

APLICACION

Aplicar, construir, demostrar, emplear, ilustrar,
interpretar, operar, practicar, esbozar,
resolver, usar, elaborar.

ANALISIS

Calcular, categorizar, comparar, contrastar,
criticar, debatir, deducir, diagramar, distinguir,
examinar, experimentar, inferir, inspeccionar,

inventariar, cuestionar, chequear.

SINTESIS

Organizar, unir, coleccionar, componer,
combinar, construir, crear, disefiar,
desarrollar, formular, administrar, planificar,
proponer, preparar, reordenar, escribir.

EVALUACION

Justipreciar, debatir, evaluar, aplicar, elegir,
defender, estimar, ponderar, juzgar, medir,
predecir, calificar, revisar, seleccionar,
fundamentar, valorar.
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Ahora bien: ;jqué debe hacer un alumno/a enfrentado a tales actividades de aprendizaje?. Solo puede obedecer, es decir,
cumplir en hacerlas. No queda casi margen para su creatividad, la expresién de pensamientos divergentes, la manifestacién de
modos propios de hacer las cosas, la fijacion de criterios propios segln los cuales proceder, la decisién de hasta dénde llegar con
el esfuerzo en tomo a ese conocimiento. Todo estd determinade externamente, por el docente, y no hay lugar para la
autorregulacion, el autocontrol, la cognicién situada, la toma de decisiones estratégicas de ajuste que lo lleven a acercarse mejor y
mas rapido a sus metas de aprendizaje. /Y esto por qué? ;Por qué el docente es malo? ;Por qué no cumple bien su funcién como
tal?. No, es s6lo que durante mucho tiempo hemos estado centrados en el conocimiento en lugar de estar centrados en quien tiene
que aprender, que es el alumno. Cuando cambiamos la perspectiva, y nos centramos en el alumno, ya no podemos dejar de ver al
aprendizaje como actividad estratégica de la persona, que debe llevarla a autogestionar [a adquisicion o apropiacién de los saberes
(tedricos o practicos) que necesite. Por ello es que esta nueva perspectiva enlaza con la nocién de COMPETENCIAS, puesto que
esta obliga al alumno a “situarse” y a “verse a si mismo” frente a una tarea o produccién; a constituir esos conjuntos de
conocimientos, capacidades, habilidades, destrezas y disposiciones actitudinales articulados coherentemente que necesita para
resolverla; a ir organizando y distribuyendo la tarea en el tiempo; a ir realizando todos los ajustes que hagan falta para lograria con

éxito. De modo que con esta nueva perspectiva,las 6rdenes secas no sirven de mucho, y es aqui cuando hace su aparicién el
concepto de “practicas de aprendizafe”.
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¢Qué son y como se formulan las practicas de aprendizaje?

Una prdctica de aprendizaje requiere una actuacion estratégica del alumno que le permita un desemperio competente. Esto
significa que debe ser capaz de planificar, organizar y evaluar el desarrollo de su tarea o produccién y, mientras la esta ejecutando,
debe ser capaz de ajustarla permanentemente a condiciones cambiantes. Las nociones de METACOGNICION vy
AUTORREGULACION son inherentes a la de préctica de aprendizaje. Implican que la “conciencia de” y la “reflexién sobre” los
propios procesos cognitivos y de aprendizaje permiten ajustar y controlar el desarrollo de los acontecimientos al aprender, y decidir
qué conocimientos y procedimientos poner en marcha y coordinar para resolver cada nueva coyuntura hasta que la practica
finaliza.

La ACTIVIDAD esta externamente pautada en cuanto a sus requisitos de ejecucion. La PRACTICA DE APRENDIZAJE exige
al estudiante una toma de decisiones, conscientes e intencionales, respecto a la eleccidén y coordinaciéon de conocimientos,
procedimientos y disposiciones actitudinales que necesita para cumplimentar una demanda de la tarea, dependiendo de las
caracteristicas del contexto de actuacién propuesto.;Cémo se formulan?: el trabajo con practicas de aprendizaje demanda al
docente un trabajo de interlocucién con el alumno (no la emisién de érdenes secas y escuetas), y a este un esfuerzo de “situacién”
frente a la tarea o produccién que debe realizar. La tarea es compleja, no simple, y requiere la puesta en articulacién de muchos
elementos del sujeto (conocimientos que posee o debe buscar, habilidades con que cuenta o debe desarrollar para este caso
particular, destrezas que ya tiene o que debe procurarse para resolver este trabajo especifico). Por eso la necesidad de guiarlo a
través del esfuerzo de interlocucién: hay que ir “perfilando” lo que le requerimos que haga, pero a la vez dejando el margen
necesario para que sea él/ella quien tome las decisiones relativas a c6mo, cuando, dénde, con quién, en qué forma lo hara. Este
“perfilado” es lo que equivale al “contexio de trabajo” que el docente férmula para que el estudiante pueda trabajar en base al
desarrollo de competencias, y asi lograr resolver la practica de aprendizaje.
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Dado que el desarrollo del contexfo de frabajo que cada tarea escolar implica es tan importante desde el punto de vista del
despliegue de competencias para su resolucion, precisemos algunas consideraciones en torno al mismo. El contexto de trabajo es

r TAREA O PRODUCCION '

COMPETENCIAL COMPETENCIAZ

CONTENIDO

COMPETENCIAS

Darse cuenta de cudles
propiedades o eapacidacdes
suyas seleccionar para

combinar

Tenerla
disposiciénpara
hacerlo biene

invertirel
esfuerzo
necesario

COMPETENCIAS

Darse cuenta de como articularlos
de forma coherente e integrada

una situacién empirica que puede tomar la forma de un caso, un problema, un
proyecto, una situacion experimental, un relato, un incidente critico u ofra.
Contiene una serie de elementos (escenario espacio-temporal; actores
intervinientes; acciones que ellos realizan; trama de interacciones entre ellgs;
producciones que deben realizar; decisiones que deben tomar; sentimientos
que los afectan).Estos componentes haran surgir, de manera natural y
pertinente dentro de la situacién, la necesidad de ejecutar una serie de tareas
o producciones para cuya ejecucion se requiere la movilizacion y aplicacion
de competencias. Se puede apreciar esto en el siguiente esquema:

En este enfoque, el docente se convierte principalmente en un “creador
u organizador de contextos de aprendizaje”. Obviamente, las formas de
ensefanza tradicionales deben ceder su preeminencia a otras esirategias
mas pertinentes o acordes al trabajo de despliegue de competencias, tales
como el Aprendizaje Basado en la Resolucion de Problemas (ABP),
Resolucion de Problemas, Estudio de Casos, Andlisis de Incidentes Criticos,
Ensefianza por medio de la Indagacion, Proyectos de Trabajo. El trabajo
dentro de un contexto amplio de tarea o produccion permite la movilizacion,
integracion y aplicacion de numerosas ideas, capacidades, habilidades y
procedimientos que son propiedades o atributos del sujeto que aprende,
resultando de ello competencia en la resolucién de la situacién especifica que
el contexto plantea. A modo de ejemplo, un solo contexto de trabajo, tal como
la resolucién de un caso, permite movilizar y combjhar las siguientes
capacidades y cualidades:

« Busqueda de material bibliografico. h

+ Seleccion y organizacién de la informacién pe teldl caso.
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e Trabajo en equipo.

» Uso de argumentos fundados para la toma de decisiones sobre el caso.

o Uso del pensamiento critico, lo cual implica por ejemplo, saber distinguir hechos de opiniones, supuestos de
afirmaciones explicitas, conjeturas de evidencias, etc. que puedan ser importantes para resolver el caso.

* Produccion textual, a fin de presentar la resolucién del caso correctamente ya sea en forma escrita, oral o grafica.

 Capacidad de liderazgo y desembeﬁo de roles cooperativos en un grupo. ‘

 Manejo de herramientas informaticas Utiles para abordar o presentar el caso (Internet; elaboracién de informes o
ensayos; creacion de Power Point).

» Capacidad para trabajar contra reloj si hay poco tiempo para presentarlo, sobre todo si hay otras tareas que realizar al
mismo tiempo.

+ Perseverancia.

e Mente abierta a otros juicios sobre el caso.

¢ Respeto por los aportes de los demés.

Es muy importante la nocién de contextos de trabajo, ya que implica la posibilidad de que un mismo contenide (concepto o
principio por ejemplo) sea abordado en distintas situaciones (reales o ficticias; pasadas o presentes; intradisciplinares o
extradisciplinares), lo cual permite aperturas multi o interdisciplinarias sumamente significativas e interesantes para los alumnos, y
un abordaje mucho mas realista de los contenidos escolares.

Obviamente, a medida que los docentes interactian con los alumnos y configuran los ambientes o escenarios destinados a
educarlos, van desarrollando un verdadero repertorio de practicas pedagégicas. Los principios de contextualizacion y pluralismo
mefodologico se vuelven indispensables a la hora de disefiar contextos de aprendizaje apropiados.
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CAPITULO IV

CONCEPCION CURRICULAR FUNDANTE
DE LA NUEVA PROPUESTA FORMATIVA
DEL COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
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SOBRE EL CONCEPTO DE CURRICULUM

Un concepto de curriculum que nos parece importante es el que afirma lo siguiente:

"Un curriculum es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica™. Se concibe pues, como un conjunto de

procedimientos hipotéticos a aplicar en clase con el que los profesores pueden experimentar, como base de la traduccion reflexiva
de las ideas educativas a |la accidon educativa.

A menudo se toma la palabra en un sentido idealista, esto es, como si simplemente se tratara de una idea en el sentido
nominalista. Es decir un concepto sin mas. Una idea como si todos los curricula concretos fueran imitaciones mas o menos

imperfectas del ideal conceptual. "Sin embargo el curriculum no es un concepto en este sentido, sino una construccién cultural". Es
una forma, un modo de organizar un conjunto de practicas educativas humanas.

El curriculum no es una deduccion légica sino una construccion socioldgica y constituye una parte integrante de la cultura de
una sociedad. Para comprender el significado de cualquier conjunto de practicas curriculares, han de considerarse los elementos
que surgen a partir de un conjunto de circunstancias histéricas, como reflejo de un determinado medio social.

Pensar en el Curriculum es pensar en como actla e interactia un grupo de personas en ciertas situaciones. No es describir y
analizar un elemento que existe aparte de la interaccién humana. En otro sentido, el curriculum, si es valioso, expresa toda una
vision de lo que es el conocimiento y una concepcidn del proceso de la educacién. A su vez una idea clara de mundo y de hombre.
Proporciona ademas un marco donde el profesor puede desarrollar nuevas habilidades, relacionandolas con las concepciones del
conocimiento y el aprendizaje, implica pues una concepcion sobre la ensefianza.

La concepcién a la que adherimos no es neutral desde el punto de vista tedrico; ella esta orientada por un conjunto de ideas

interrelacionadas sobre la naturaleza de la educacién, el conocimiento, el aprendizaje, el mismo curriculum,y la ensefanza. Estas
ideas, se organizan y aclaran en el proceso.

SStenhouse: Investigacion y desarrollo dgl iculum. pag. 29.
’Grundy: Producto o praxis del curriculum. ?{97 19
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A veces cuando hablamos del Curriculum pensamos, y con la intencién de simplificar, sefialamos que es lo que esta ahi, es lo
que los estudiantes estudian. Por otro lado, cuando se comienza a develar su origen, sus implicaciones y los agentes que implica,
los aspectos que condiciona y los que por él son condicionados, nos percatamos de que en ese concepto se entrecruzan muchas
dimensiones que plantean dilemas y situaciones ante las que optamos de una manera determinada®.

Si bien tiene varios sentidos, aqui lo entendemos concretamente como la carrera del estudiante, refiriéndose a los contenidos
de este recorrido, sobre todo a su organizacion, a lo que el alumno debera aprender y superar y en qué orden debera hacerlo. Es

una seleccion regulada de los contenidos a ensefar y aprender que a su vez regulara la practica didactica que se desarrollara
durante la escolaridad.

Desde otro punto de vista como lo consideraba Bernstein (1988), el Curriculum en términos practicos es entendido como todo
lo que ocupa el tiempo escolar, entonces este es algo mas que lo que tradicionalmente se viene aceptando como contenido de las
areas 0 materias escolares. De otro modo no podrian entenderse las proyecciones practicas de determinadas finalidades de la
educaciéon que tiene que ver con la educacién moral, la creaciéon de actitudes, sensibilidades, la preparacién para entender el
mundo, etc.. A la educacién le presumimos la capacidad de que sirva para desarrollar al ser humano como individuo y como
ciudadano, su mente, su cuerpo y su sensibilidad.

Entonces se requiere que el curriculum se plasme en un texto que contemple la complejidad de los fines de la educacién y
desarrollar una accién holistica capaz de despertar en los sujetos procesos que sean propicios para alcanzar esas finalidades. Hay
que evitar la sinécdoque de hacer de la ensefanza de contenidos !a tinica meta de las escuelas, asi como el procurar que los
docentes se perciban a si mismos, en tanto profesionales, como ensefiantes-educadores de un texto curricular comprensivo de
“amplia cobertura®, reconociendo que el principio de los fines, y por lo tanto las funciones de la educacion escolarizada, son mas
amplios que aquello que normalmente se reconoce como contenidos del curriculum. Esta observacion sirve para no perder de vista
aspectos fundamentales acerca de los actuales hay que velar en los centros y las aulas®.

8Sacristan, José Gimeno. Saberes e incgrtidumbres sobre el curriculum. pagina 21 .
%0p.cit ut supra pag. 31 ( ’ i ¥
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En este sentido tenemos que entender ademas que el Curriculum no es un proceso lineal donde sin mas se traduce en la
ensefanza y en el aula lo que esta prescripto en los programas, sino que es el resultado de una relacién, un vinculo entre docentes
y alumnos en los que los primeros gestionan el curriculum en el aula, median el contenido a ensefiar cargado de valores, actitudes,
acciones y lo condicionan y hasta lo determinan.

Es menester recalcar que para estos logros, el Curriculum tiene que ampliar su visién en cuanto al tradicional formato de
asignaturas o materias, mas alla incluso de las areas e incluir otros formatos tales como los de taller, seminarios, proyectos,
moédulos, conferencias et simila, es decir, actividades que lo acerquen mas al logro de los fines dinamicos de la educacién y que
exige para el mundo actual.
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CAPITULO V

CONSIDERACIONES RELATIVAS
A LA EVALUACION
DE LOS APRENDIZAIJES Y LAS COMPETENCIAS
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SOBRE NOCIONES DE COMPETENCIA, APRENDIZAJE, EVALUACION Y SUS MOMENTOS. NIVELES

Las nociones de competencia y aprendizaje {entendido este como una actuacion esiratégica del alumno basado en una toma
de decisiones conscientes e intencionales destinadas a lograr autorregulacion y autocontrol del propio proceso de gestién y
apropiacion del conocimiento), estan totalmente conectadas a una practica educativa en la que la reflexividad, la pluralidad de
opciones y propuestas es la norma. También lo es en materia de evaluacién, tanto en lo que atafie a sus criterios como a sus
métodos. Si la nocién de competencia y las nuevas conceptualizaciones de aprendizaje y de ensefianza han hecho su aparicién en
el escenario educativo, entonces el objeto de la evaluacién debe también cambiar sustancialmente. No parece aceptable seguir
empleando las mismas herramientas que se utilizaban para llevar a cabo una practica que mas se entendia como cercana al
examen, en tanto éste implicaba un verdadero ejercicio del poder y exigia una determinada y Gnica construccion del saber. La
evaluacién tiene ahora una nueva oportunidad: la de contribuir a mejorar la calidad y equidad en la educacion, cenirandose en la
apreciacién de tareas contextualizadas, auténticas y situadas, llevadas a cabo por individuos y/o comunidades de préctica, que no

solamente realizan acfividades sino que las despliegan denfro de ciertas practicas culturales y de construccién de una identidad
adecuada como miembros del grupo.

Queda enlazada asi con la nocién de confexfos en tanto escenarios de aprendizaje, en los que la autenticidad y situacién
espacio-temporal de las tareas propuestas se convierten en caracteristicas fundamentales para enmarcar el desarrollo de
competencias transversales y especificas. Evidentemente, el aprendizaje, desarrollo y uso de competencias por parte del alumno y
de la comunidad de practica pone de relieve aspectos intencionales, deliberativos, reflexivos y de toma de decisiones de los
estudiantes en el momento en que estos tienen que afrontar y resolver situaciones. Por lo tanto, una evaluacién que sea dtil en un
caso asi tendra que reunir las notas caracteristicas de ser: continuada, procesual, contextual y estratégica, de manera tal que sirva
a la funcion reguladora que debe estar en la base de toda actuacién estratégica o competente.

Esta nueva apertura ha sig lbado,

| decir de Pérez Gémez y Gimeno Sacristan (1983), una nu ireecién pard la
evaluacién en cuatro aspectos, a aTr:
| . O] | =5

84

oIREGTOR ATADENICY ing. 2LDO SERGIO GUERRA
GIRECTOR 5

UNG - Cologio siasionat 2a Mzass

IGE




COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
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e Una apertura conceptual, para incluir no sélo los resultados esperados sino también los que sin ser esperados han
ocurrido.

e Una apertura de enfoque, que oriente el interés y la mirada mas alla del producto para acercarse al modo en que fue
producido, es decir, al proceso.

e Una apertura metodolégica, que libera la busqueda de informacién ‘de las limitaciones de lo mensurable, y que se
interesa tanto por los hechos como por las razones de los participantes.

e Una apertura ético-politica, que incorpora a la valoracion diferentes criterios y valores, siendo conscientes de las
consecuencias de todo proceso evaluador”.

Ahora bien, la pregunta es: dada la variedad de competencias basicas (tanto transversales como disciplinares) y de los
contextos de aprendizaje en que ellas se utilizan ;es posible elaborar un modelo representativo de los componentes esenciales de
evaluacién de las competencias basicas que sirva de referente a docente y alumno?

Creemos que si es posible, si uno trata de rescatar y poner de relieve “lo comin” del aprendizaje de todas esas

competencias. Asi, por ejemplo, creemos que en la evaluacion del aprendizaje de competencias es posible orientarse por los
siguientes criterios:

AL INICIO DEL PROCESO:

» Interpretacién inicial que el alumno o la comunidad de practica hace de la tarea o produccién demandada.
e Grado de rigor y formalidad con que dicha representacién inicial le permite planificar el proceso.

* Grado de anticipacién de las condiciones precisas para trabajar.

+ Grado en que dicha representagien inicial se corresponde con el contexto.

* Criterios para valorar las difgrentes ppciones de actuacién y elegir una.
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DURANTE EL PROCESO:

¢ Orden de actuacién globalmente correcto.

¢ Mantenimiento de una actuacién global integral.

« Grado de iniciativa que muestra en la actividad.

» Uso del plan inicial para completar aspectos y revisar lo previsto.

« Progreso que muestra en el rigor y la habilidad con que dirige y ejecuta.
¢ Grado de autoconirol de la tarea.

¢ Recursos previstos alll donde se siente menos experto.

¢ Caracter creativo del proceso.

« Capacidad para resolver inconvenientes con ayuda de otros.

AL FINAL DEL PROCESO:

+ Incremento de la cantidad relevante de informacién sobre el uso de la competencia.

 Comprension de los componentes que la constituyen y del orden en que quedan distribuidos.

e Capacidad para realizar una actividad bajo una organizacién integral.

» Uso adecuado de diferentes lenguajes para interpretar la informacion.

« Soltura en el empleo de estos lenguajes y capacidad para explicar y describir cémo hacer algo.

¢ Grado de conciencia del alcance de las decisiones que ha tomado durante todo el proceso de trabajo.
» Valoracién del procedimiento empleado y de si va a ser til o no.

¢ Diversidad de aplicaciones y variaciones del proceso de caracter creativo que se le puedan ocurrir y que, ademas, se
encuentra en disposicion de_probar su efectividad.
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Sin embargo, aun cuando estos criterios son importantes de tener en cuenta para alimentar la funcién reguladora a la que
antes aludimos, también es necesario hacer saber a los alumnos que existe otra forma de evaluar si el desempefo de una persona
es competente o no. Esta otra forma es muy empleada en el mundo laboral, y también en diversos contextos académicos. Se basa
en la utilizacion de una escala de niveles que marca el grado en que una competencia se evidencia en un desempefio determinado.
Asi, el grado A, significa un desempefio alto; el grado B, significa bueno; por encima del estandar; el grado C, minimo requerido
para el frabajo o empleo; el grado D, insatisfaccion. Veamos un ejemplo, extractado y adaptado de Moya Otero y Luengo, 2011,
pag. 144-147, que muestra un ejemplo de escala de niveles elaborada en Canarias (Espafia), por el CEP Los Llanos de Aridane, y
que aqui ha sido reducido y adaptado para su presentacidn dada su extension. La tarea seleccionada para que los alumnos
realizaran fue la siguiente:

“Hagan una lista de normas que segin uds. se deberian seguir a
la hora de realizar una acampada en una zona de reserva de cara a su
conservacién. Elaboren un cartel que recoja las mencionadas buenas
précticas y que presida el lugar de la acampada los dias que dure la
misma y que rompa lo menos posible con el entorno natural. Se decidira

ef cartel ganador mediante un concurso”.
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COMPETENCIA: RESOLUCION |

PROBLEMAS

NIVEL A

NIVEL B

NIVEL C

NIVEL D

PROBLEMAS DETEGTADOS

Los estudiantes
identifican mas de cuatro
problemas u obstaculos

que hay que cambiar. .

lLos estudiantes
identifican al menos
cuatro problemas que
hay que cambiar.

Los estudiantes
identifican al menos fres
problemas que hay que

cambiar.

Los estudiantes
identifican menos de
tres problemas que hay
que cambiar.

PR S e o

'SOLUCIONES PROPUESTAS

Los estudiantes
identifican mas de cuatro
soluciones o estrategias
significativas y posibles

para alentar el cambio.

Identifican al menos
cuatro scluciones o
esirategias significativas
y posibles para alentar
el cambio

ldentifican al menos
tres soluciones o
estrategias
significativas y posibles
para alentar el cambio.

Identifican menos de
fres soluciones o
estrategias significativas
y posibles para alentar
el cambio.

PLANIFICACION/ORGANIZACION

Puede describir la
intencion y el plan del
mural completo y cémo
cada parte contribuye
para completarlo.
Trabaja en equipo para
tener un plan general
sobre lo que hara antes
de empezar.

Ha planificado
cuidadosamente su
parte del mural y puede
describir como realizara
el frabajo. Explica una
visién de su parte.
Obtiene opiniones de los
miembros del equipo
sobre el plan para su
contribucion antes de

empezar.

Ha planificado su parte
del mural y puede
describir cdmo realizara
el trabajo. Explica una
vision de su parte. No
solicita muchas
opiniones del grupo
cuando hace su plan.

Empieza a realizar el
trabajo sin ninguna
evidencia de
planeamiento o enfoque.

| ATRACTIVO'Y ORGANIZAGION -

El mural tiene un
formato
excepcionalmente
atractivo y una
informacién bien
organizada.

El mural tiene un
formato atractivo y una
informacién bien
organizada.

El mural tiene la
informacién bien
organizada pero le falta
atractivo.

El formato del mural y la
organizacién del
material son confusos
para el lector.

INTEGRACION DE CONTENIDOS

El texto y disefio
resultante integra todos
los contenidos bajo
estudio en torno a la

El texto y disefio
resultante integra los
contenidos trabajados,
pero con mayor realce

El texto y disefio
resultante integra soélo
unos pocos contenidos,

El texto y disefio
resultante evidencian
uy bajo nivel de

= z dejando de lado infegracion de
pai isefio grafico, | de algunos respecto de : :
roduccs t‘ escrita, pir Sy aspectos importantes. ontTldos.
ducacion ambiental).
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Este tipo de escalas parte de tomar los componentes de la competencia (en el recorte y adaptacion aqui efectuados son los
que figuran en el eje vertical), vy desglosarlos en una serie de niveles (eje horizontal) que contienen descripciones de los
desempefios propios en cada unc de ellos. Aqui cabe una pregunta importante: si estas descripciones pueden generalizarse y ser
utilizadas por todos los docentes y todos los alumnos de todas las instituciones por igual. Y la respuesta es que, si bien pueden
llegar a constituir referencias a tomar en cuenta, lo cierio es que todo el trabajo de desarrollo y evaluacién de competencias se
despliega en contextos de aprendizaje situado, contextos complejos, Unicos, singulares, y por lo tanto la elaboracion de estas
herramientas para la evaluacién de competencias debe ser también situacional y contextualizada. En sintesis, cada centro
educativo y cada equipo docente debe construir sus propias “matrices de evaluacion de competencias”, que asi es como se
denominan cuadros del tipo presentado mas arriba.

Estas matrices se conocen también con el nombre de “ribricas”, que basicamente constituyen herramientas para el
reconocimiento del nivel de dominio alcanzado por los alumnos en cada una de las competencias como consecuencia de la
realizacién de una determinada tarea o produccion. Facilitan la calificaciéon del desempefio del estudiante, sobre todo en aquellas
cuestiones, temas o espacios curriculares que son complejos, imprecisos y subjetivos. Permiten una verdadera valoracion del
aprendizaje realizado, tanto desde la perspectiva del estudiante individual como de la de su participacién en una comunidad de
practica. Obviamente, su creacién debe ser contextualizada y situada, puesto que las tareas o producciones que evalian también
son construidas de esta misma manera. De este modo puede decirse que una ribrica es una matriz de evaluacion que contiene
una serie de componentes a ser valorados (eje vertical), una serie de grados o niveles de dominio de los mismos (eje horizontal), y
una serie de descriptores o indicadores que van a permitir su evaluacién (celdas de la tabla).

La rdbrica se transforma asi en una especie de marcador fiable de la aparicién de una competencia, ya que su mismo modo
de construccion (en equipo docente de area, curso o ciclo) contribuye a lograr un grado de consenso suficiente.

Evidentemente, el proceso de evaluacién de las competencias no puede hacerse apelando al examen como tnica forma de
recoleccion de informacion sobre el desempefio del alumno. Se requiere de un conjunto de técnicas e instrumentos, entre los que
pueden citarse la observacién, la realizacion de encuestas, la produccion y la documentacion. El uso de todas estas técnicas
permitirad dar a la evaluacién de competencias una riqueza y penetracion informativa que con el solo examen no se lograria. El
interés al evaluar debe estar centrado no en que la evaluacion sea exacta, sino en que sea rica y tenga vigor, po rigor (Zabalza,

hecho los alumnos, para obtener Anfprmacipn relevante sobre las producciones que ellos han realizado p arrollar Igs
A

1987).
Por lo tanto, al evaluar compe Facias la atencioén debe estar cenirada en la realizacién de tareas contex ﬁza%as que h
d
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competencias involucradas. La ejecucion de tareas y los productos que proporcionan pueden ser una de las principales fuentes de
informacién para la evaluacion de las competencias. La incorporacion del denominado cuaderno de trabajo o carpeta del alumno,
se vuelve un instrumento de primer orden dentro de la recoleccion de informacién para la evaluacion, solo que con una estructura
ordenada y mas actualizada al empleo de formatos tecnolégicos apropiados. El llamado “portfolio” y la “carpeta virtual” son de una
gran ayuda en este sentido.

El portfolio es una coleccién deliberada de trabajos de los alumnos que integra: el contenido de su aprendizaje, procesos
metacognitivos de reflexion y autoevaluacién, y elementos para la evaluacién de la ensefianza. Su contenido puede incluir:

¢ Introduccién: carta de presentacion personal y del portfolio.

» Trabajos obligatorios y optativos, acompafiados de una justificacién de la eleccién realizada.
» Reflexién del alumno en relacién con su propio desempefio.

¢ Conclusién evaluando la tarea docente.

Es importante trabajar lo elegido como optativo para incluir, por cuanto permite visualizar cuéles han sido las practicas mas
valoradas por los alumnos, aquellas que promovieron la reflexion en mayor medida, la comprension y la transferencia de
conocimientos.

La carpeta virtual, si bien es muy parecida al portfolio, hace mayor hincapié en la creacién de un espacio virtual de gestién del
conocimiento por parte del propio estudiante. Esta dirigida a la autogestién del aprendizaje realizado en los distinfos espacios
curriculares y esta al servicio del alumno, quien es el “propietario” del espacio virtual. En la carpeta, el alumno elabora reflexiones,
presenta tareas, adjunta archivos, imagenes, videos que necesita. Es él quien ordena y organiza la carpeta, y solo cuando piensa
que las evidencias alli reunidas estan completas, entonces la publica. Alli los profesores tienen ocasién de comentarlas y hacer
sugerencias que les permitan mejorar o ampliar sus experiencias, siempre desde perspectivas mas fundamentadas.

En un primer momento, son los docentes los que establecen un cierto nimero de evidencias obligatorias que debe reunir la
carpeta, y especifican los resultados de aprendizaje y las competencias sobre cuyo logro existe expectativa. De ahi en mas, es el
alumno el que debe interpretar y organizar sus aportes y reflexiones de manera personal y adaptada a su estilo de aprendizaje y a
su manera de expresarse. Al final del proceso, el alumno debe incluir un informe de autoevaluacién consistenfe en una narracién
sobre el desarrollo personal de competéncias alcanzado y los resultados de aprendizaje logrados, especiﬁcaﬂd los aspectos en
que él/ella creen que deberian mejoyar (Pagés, Cornet y Pardo en “Buenas practicas docentes en la universidadl’,| 2010, pag.100).
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CAPITULO VI

MODELO ADOPTADO PARA LA CONSTRUCCION
DEL DISENO CURRICULAR
DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS DEL
COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PARA LA ORIENTACION HUMANISTA
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N*° 26.206

LOS ORGANIZADORES CURRICULARES

El presente Disefio Curricular, visto ahora desde la perspectiva de un programa de estudios y de formacién, destinado a la
educacion secundaria de los alumnos en la orientacién humanista en el Colegio Nacional de Monserrat, adopta para su elaboracién

una serie de organizadores curriculares derivados, obviamente, de los enfoques y nociones pedagdgicas centrales expresadas
en los capitulos precedentes.

Dichos organizadores son los siguientes:

Siete ejes centrales de formacién, que constituyen grandes cuestiones o preocupaciones centrales alrededor de las
cuales se seleccionaran y estructuraran las finalidades formativas buscadas como resultados de aprendizaje concretos.

Nueve competencias_fransversales o generales que es importante frabajar y ayudar a desarrollar en torno a cada
uno de los ejes centrales propuestos.

Cuatro areas curriculares de formacion en las que las competencias transversales y los ejes centrales antes
mencionados deben jugarse.

Un determinado nimero de unidades o espacios curriculares que constituyen cada area, con sus respectivos
contenidos y propuestas de aprendizaje y evaluacién, en consonancia con las competencias transversales y ejes
centrales seleccionados.

Un determinado nimero de competencias especificas que se trabajan desde cada una de dichas unidades
curriculares para bajar, de manera contextualizada, todos los elementos citados a la vida real del aula y
operacionalizarlos en el proceso de aprendizaje que vive el sujeto.

Un determinado nime

objetivos generales o grandes expectativas de logro buscad mo resultados

4
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e Una determinada cantidad de criterios especificos que guiaran los procesos de seleccién, organizacion,
secuenciaciéon y distribucion de contenidos, metodologias de trabajo (tanto a nivel de la ensefianza como del
aprendizaje} y formas de evaluacién que se aplicaran dentro del nuevo Plan de Estudios.

Veamos cada uno de estos componentes:

EJES CENTRALES DE FORMACION

Consideraremos aqui al sujeto que accede a la escuela secundaria, tanto desde una perspectiva individual como colectiva: el
sujeto adolescente. Desde este angulo, se frata de un sujeto que se encuentra en proceso de estructuracion de su identidad,
debiendo configurar la misma en forno a una determinada vision del mundo, y que a su vez busca y necesita manifestarse
mediante un cierto poder de accion.

Educar a un adolescente para el mundo de hoy exige ir dirigiendo el esfuerzo y el trabajo formativo hacia importantes y
complejas dimensiones tanto de la persona como del mundo fisico y social, dimensiones que representan aspectos importantes de
lo que es vivir en la época actual, y que han sido condensadas en la formulacién de los ejes como proposiciones. Permiten dirigirse
hacia o marcar nicleos de cuestiones insoslayables en la educacién secundaria de los jovenes de hoy, que hasta se traducen en
verdaderas preocupaciones sociales y culturales, ya que no es posible hoy, por ejemplo, dejar de lado el papel de los medios de
expresion y comunicacion (tanto personales como colectivos), la emergencia de nuevas formas de ciudadania como expresion de
la relacién entre persona y sociedad, ia necesidad imperiosa de cuidado del medio ambiente y de la salud individual y colectiva de
manera de propender al bienestar, el impresionante avance tecnolégico y su impacto sobre el hombre, el conocimiento y los
valores. Asi pues, estas dimensiones constituyen el contexto y trasfondo dentro del cual adquieren determinado sentido y valer los
contenidos de la escuela secundaria, puesto que es dentro de ellos donde habra que hacer jugar la seleccién ¥ organizacion de

saberes y experiencias educativas de los alumnos, de modo que estos resulten bien preparados para enfrentar ntexto epocal
en el que les toca vivir.

Asi pues, siete son los ejes cehtrales del formacién seleccionados en el nuevo Plan de Estudios, en torno ales debe
girar la propuesta de educacion seciin a(ia er cada uno de sus espacios o unidades curriculares:
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1. Los aportes de los saberes clasicos erudifos y cientificos contemporaneos para el conocimiento, comprension y
transformacién del mundo actual (Vinculado a objetivos 1-10-13).

2. La importancia de la formacién en valores como base de conductas éticas y democraticas a nivel individual y social
(Vinculado a objetivos 18-20-21-23-26).

3. La significacién de las competencias linglilsticas como medio de expresién, comunicacion de ideas y perspectivas
(Vinculado a objetivos 4-5-6-7-17).

4. EIl desarrollo de los aspectos estéticos como expresion del pensamiento creativo y apertura a la creacion, produccion y
goce del arte en sus diversas manifestaciones (Vinculado a objetivos 14-15-16-25).

5. La construccion de la subjetividad en sus dimensiones bioldgica, psicosocial y cultural (Vinculado a objetivos 19-22-24).

6. La construccién de una ciudadania plena y consciente de sus derechos, obligaciones y compromisos (Vinculado a objetivos
3-11-23-25-26).

7. La relacion con las tecnologias y sus herramientas tanto en su dimension expresivo-comunicativa como procedimental
(Vinculado a objetivos 2-9-12).

El trabajo con ejes centrales de formacién como organizador curricular de mayor nivel arrastra una consideracién importante
respecto a las areas de formacion que integraran la estructura del Plan de Estudios, y que desde ya vamos adelantando: las dreas
constituyen organizadores curriculares que marcan agrupamientos de disciplinas o espacios que comparten similares visiones y
preocupaciones tedricas y epistemolégicas en torno a un determinado objeto de conocimiento. En este sentido, a veces incurren en
la desgracia, por decirlo asi, de acentuar sus limites fronterizos, provocando una especie de cierre hacia su interior por parte de los
espacios que las forman, sobre todo ¢ o las areas curriculares se han constituido no sobre la base de una preog
o de un eje convocante, sino sobre base\_de un campo de conocimiento (como las Ciencias Sociales, las Ciencig

Ciencias Exactas, las Ciencias Humanas). Ror eso, para evitar el aislamiento dentro de un area en particular, se Y
encontrar la forma de que es
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perspectivas y dimensiones que sea posible, a fin de que el estudiante acceda a visiones mas totalizantes y articuladas de los
saberes. Eso se logra cuando los gfes centrales de formacién son tenidos en cuenta por todas las areas sin excepcion.

Esto quiere decir que, a diferencia de esquemas corrientes de trabajo escolar en los que cada area selecciona y se vincula
en mayor medida a ciertos ejes (pero no a los otros que son asumidos por otras areas), aqui se trata de que todas las éareas
asuman todos los ejes, puesto que se parte del supuesto de que los mismos representan, en su conjunto, una serie de importantes
cuestiones y preocupaciones respecto de las cuales los alumnos deben ser formados desde distintas perspectivas. De este modo,
se asegura que dichas cuestiones-eje esién presentes en todas las &reas, solo que tratadas desde la particular y especifica
perspectiva de cada una de ellas. Asi pues, para la seleccién de contenidos de los espacios curriculares que constituyen cada area

es importante la lectura, anélisis y deliberacién concreta en torno a qué contenidos son necesarios de incluir para que todas las
cuestiones-efe queden adecuadamente representadas.

Por ello, los espacios o unidades curriculares deberan cuidar, a nivel de la seleccién de contenidos y propuestas de
aprendizaje gque realicen, que los mismos tiendan efectivamente al trabajo de formacién en y despliegue de estos siete ejes.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

En cada uno de los ejes centrales de formacion citados, es importante en el contexio actual que los alumnos sean
competentes en:

1. Buscar, organizar y comprender informacién de diverso tipo.
2. Resolver problemas.
3. Ejercer el juicio critico.

4. Desplegar un pensapatento creativo y la capacidad de proyectarse.
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5. Comunicarse de manera apropiada, en diferentes tipos de lenguaje, tanto a nivel de la produccion como de la
expresién de mensajes.

6. Tomar decisiones en base al uso de argumentos fundados.
~ 7. Cooperar con ofros y trabajar en equipo.
8. Dominar y utilizar adecuadamente las tecnologias de [a informacién y las comunicaciones.
9. Darse a si mismo métodos eficaces de trabajo en distintos campos del saber y del quehacer humanos.
¢Por qué estas nueve competencias? Porque ellas representan, de modo suficientemente abarcativo, las estrategias
generales de operacidon y accién que una persona educada despliega en los diferentes campos del saber y del quehacer humanos
para poder desempenarse de manera eficaz dentro de los mismos.
Como se aprecia, estas competencias se denominan fransversales por cuanto fodas ellas son necesarias de trabajar y
desplegar en cada una de las dimensiones a las que los ejes centrales de formacion se refieren. Esto significa que todas las areas
y espacios o unidades curriculares que incluya la grilla del nuevo Plan de Estudios, deberan exhibir una seleccién de contenidos y

propuestas de aprendizaje que realmente tienda a la consideracion y desarrollo de las competencias fransversales citadas, al
abordar cada uno de los ejes explicitados mas armiba.

LAS AREAS CURRICULARES DE FORMACION

Por lo expresado anteriormente,.consideramos en el Disefio Curricular del Nuevo Plan de Estudios la reggrupacion de los
saberes conceptuales, procedimentales y\actitudinales que los alumnos deben adquirir, en cuatro grandes areas,
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1. Expresion y Comunicacion.

2. Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.
3. Ciencias Sociales.

4. Ciencias Humanisticas.

5. Metodolégica Transversal

Cada unidad o espacio curricular integrante de la grilla de la orientacién encuentra su ubicacién en alguna de las areas
citadas, desde la cual se brindan perspectivas tedricas © marcos epistemolégicos y criterios de trabajo, en base a los cuales se
efectuara la seleccién de contenidos y propuestas de aprendizaje que tiendan al trabajo de formacién en y despliegue de las
competencias citadas, dentro de los ejes centrales de formacién explicitados. Los marcos epistemolégicos pretenden dejar claro el
enfoque gnoseolégicoy axiolégico desde el cual se realiza la seleccion y organizacion de saberes propias del drea curricular, de
modo de dar fundamento claro a la inclusion (o exclusién) de determinados contenidos.

Obviamente, las areas curriculares constituyen la base de creacién de los Departamentos en tanto formas de organizacion
del trabajo docente en la institucion y de socializacion profesional especifica, puesto que se apunta a la constitucion de equipos de
trabajo coordinados que se conviertan en verdaderas comunidades de aprendizaje y de practica. Los Departamentos estaran a
cargo de un Director y seran:
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Lengua Materna Lengua y Literatura Castew:lanas LALIL IV, V, Viy 30 Asignatura
Lenguas Modernas Lengua y Cultura Inglesa |, I1, lil, IV y V 0 ot
extranjeras & e
Lengua y Cultura Francesa l, Il y Il
Lengua y Cultura Latinas LILIIy IV
Lenguas Clasicas 25 Asignatura
Lengua y Cultura Griegas 1,1, y lll
Educacién Fisica y Deportes I, 11, Il
Educacién Fisica 21 Asignatura
Educacion Fisica y Escuadras |, II, lll y IV
Formacion Plastica 1,11 y 1l Taller
Educacion Artistica Historia del Arte 18 Asignatura
Formacién Musical 1 y Il Asignatura
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Matemdtica LI, III, IV,V, Vi y VII

Matematica y Fisica 39 Asignatura
Fisicaly Il
Ciencias de la Vida y de la Tierra Asignatura
Educacidn para la Salud Taller

Ciencias Naturales Asignatura

Ciencias Naturales 29
Biologia 1,11 y 1l Asignatura
Fisico-Quimica Asignatura

Quimica ly Il

Historia Historia LI, NLIV,V,Vly Vil 25 Asignatura
Geografia Geografia LILILIVy V 15 Asignatura
Formacién Etica y Ciudadana LIl y Ill Asignatura

Dearscho, Clenciss Jiridicas Estudio de la Realidad Soclal Contemporédnea 3 Seminario
¥ Sociales Elementos de Derecho Constitucional Argentino Asignatura
/P\ Economia Politica Asignatura
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Légica

Ciencias Humanistas

Filosofia Iyl

Psicologia

Evolucién Cultural y Antropologia

Estrategias de Aprendizaje y Entornos Virtuales

Técnico Metodoldgico

Educacién Tecnoldgica

Proyecto scciocomunitario

Informatica (no cursable)

16

Asignatura

Asignatura

Asignatura

Asignatura /
Seminaric

Taller

Taller

Taller

Seminario / Taller

El desarrollo de un Proyecto Socio Comunitario de manera transversal es en el periodo de los siete afios.
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UNIDADES O ESPACIOS CURRICULARES Y SUS CONTENIDOS

Se abarca con esta denominacion a las tradicionales disciplinas, como asf también a las propuestas de aprendizaje que
revisten otros formatos y tiempos pedagdgicos distintos, pero que son tan valiosas como las disciplinas en cuanto a su potencia
formativa se refiere (talleres; seminarios; proyectos de diverso tipo; laboratorio; etc.). Sin importar el formato, todos los espacios
deben realizar su selecciéon de contenidos y propuestas de aprendizaje en la linea: marco epistemoldgico del drea —competencias
transversales— ejes de formacion del alumno adolescente. Esto significa que, dentro de todo el especiro posible de contenidos que
un espacio curricular podria desarrollar en cada ano, se deben seleccionar prioritariamente aquellos que contribuyan al tratamiento
de los siete ejes centrales mencionados. Por lo tanto, solo se deben incorporar aquellas cuestiones de gran riqueza y potencia
generativa, que sean imprescindibles para el abordaje y despliegue de las competencias tanto transversales como especificas que
se puedan tocar dentro de cada eje de formacion.

Ademas, serd necesario (e importante) especificar, a modo de ejemplos, los contextos dentro de los cuales dichos
contenidos se abordaran. Esto merece una pequefia aclaracion: los contextos constituyen escenarios de abordaje de los
contenidos y despliegue de las competencias, que pueden ser de caracter espacio-temporal con diversos actores e intereses en
juego, o bien tener la forma de determinadas tramas tedricas o conceptuales que sirven de fondo para el tratamiento (como
cuando uno dice, por gjemplo, que se ensefia geometria dentro de un contexto algebraico o dentro de un contexto estadistico; o
cuando se enseiia el género narrativo en Lengua por ejemplo, dentro de un contexto de lectura o dentro de un contexto de
escritura o de habla, o bien se ensefia Literatura en un contexto histérico).

Es importante explicitar algunos (al menos fres o cuatro) contextos de abordaje de los contenidos y despliegue de
competencias, para que los alumnos adviertan que un mismo concepto, grupo conceptual o principio tedrico puede ser abordado
en distintas realidades o situaciones, y para que quede claro y se aprecie cémo ha variado a través del tiempo. Por esto la
seleccién de contenidos es delicada: normalmente, lo que uno lee como “contenidos” en los Disefios Curriculargs son, en realidad,
lo que conocemos como temas. Esto es lo que hay que tratar de NO hacer: mencionar “temas” (como cygnéio uno dice, por
ejemplo en Historia, “Las civilizaciones de_la Mesopotamia®). El problema de esto es que se pierden o desdib losjconceptos, y
principios gue son importantes de trgtar (la\pocion de Estado y Poder, la nocidn de estratificacion social poriejemmplo), v que
también podrian ser trabajados en o or contextos diferentes (como Roma, o la Edad Media o el Siglo XIX por , Y terminan

)
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siendo reemplazados por una visién de que “lo importante” es “Medos y Persas”, “Asiria y Caldea”, “Egipto”, etc., en lugar de que lo
importante sea saber y comprender los conceptos de Estado y Poder, clases sociales, estratificacion, etc..

Por eso, para realizar la seleccién de contenidos conviene mas proceder pensando qué conceptos, grupos conceptuales o
principios son importantes de ensefiar y aprender y dentro de qué contextos se van a presentar para su aprendizaje y ensefianza,
y con cuales competencias se pueden articular mejor, que proceder pensando en cuales temas hay que incluir: los temas parecen’
tener la dudosa tendencia a ocultar, a no dejar captar, los conceptos y principios importantes que hay que abstraer y que son los
que deberian quedar claros en los estudiantes, para que luego constituyan herramientas de interpretacién de nuevas realidades o
escenarios (o contextos). Por lo tanto, en la seccién de contenidos, sefialaremos los conceptos y principios del espacio curricular
que son importantes de aprender con relacion a cada eje central de formacion, e indicaremos los contextos dentro de los cuales
recomendaremos su adquisicién o tratamiento.

No es que con esto dejemos de lado los temas: si se analiza a fondo la cuestién, se observa que los famosos temas son la
resultante de: conceptos o principios tedricos + contexto de abordaje. Asi, cuando decimos “Civilizaciones del Antiguo Oriente”,
aludimos al tratamiento de ciertos conceptos importantes (como los de civilizacién, estratificacién social u otros mas por ejemplo)
dentro del contexto de la China o la India de hace miles de afios antes de Cristo. El problema estd en que a nuestros estudiantes
parece quedarles claro “China” e “India”, pero no asi “estratificacion social” (por tomar uno de los citados), que seria lo realmente
potente y rico para explorar en ofras situaciones y para utilizar como herramienta interpretativa o analitica.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Ademas de su conexién con las competencias transversales ya citadas, cada espacio curricular aporta al Disefio Curricular
general de la orientacion una peculiar articulacion e integracion de saberes, procedimientos, habilidades, destrezas, valores y
disposiciones actitudinales que se traducen en competencias especificas del mismo que el alumno debe dominar. Estas
competencias especificas estan también referidas a las competencias transversales y a los siete ejes centrales de formacion antes
citados, sélo que ya tratados desde la particutar perspectiva de cada espacio curricular de la grilla. Serén pr tadas en cada uno
de los espacios curriculares respectivos
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OBJETIVOS GENERALES O GRANDES EXPECTATIVAS DE LOGRO

Constituyen la expresién de los principales resultados de aprendizaje y formacién buscados en los alumnos con la
implementacion de la nueva propuesta curricular. Condensan perspectivas e interpretaciones respecto de cuestiones filoséficas,
epistemologicas, psicosociolégicas, pedagoégicas y didacticas por las que se ha hecho una opcién consciente y fundada, que
conduciran la formacién de los alumnos en una direccion especifica (lo cual no significa cerrada). Marcan rumbos y prescripciones

concretas respecto de lo que se quiere lograr durante el proceso de formacién en los aspectos humanistico, social, cultural,
cientifico y tecnoldgico.

Este item implica especificar los resultados de aprendizaje concretos respecto de los cuales se tiene expectativa de alcance y
produccién por parte de los estudiantes (aunque esto no significa que ellos sean los Unicos que se han de valorar).
Indudablemente, deben estar descriptos con claridad, a fin de que constituyan una orientacién tanto para docentes, como para
padres y estudiantes, sobre todo en el momento de evaluacion. El disefio curricular los incluye tanto en niveles generales como
especificos, estos dltimos a nivel de cada una de las areas curriculares. Reiteramos aqui lo que ya sefalaramos antes: no es que
cada area incluya solo los objetivos o expectativas de logro que son propios o exclusivos de dicho campo de conocimiento, sino
que debe incluir objetivos o expectativas derivados de fodos los ejes centrales de formacién mirados desde la perspectiva del area
en cuestion.

Los objetivos generales propuestos para el nuevo Plan de Estudios del Colegio seran los siguientes:

« Conocer, analizar y adquirir conocimientos y procedimientos basicos provenientes de los saberes eruditos y cientificos
propios de la cultura de nuestro tiempo, que permitan comprenderse a si mismo y al otro como persona, e interpretar el
mundo que nos rodea de manera realista.

e Adquirir las competencias necesarias para la futura insercion en estudios de nivel superide y para un mejor
desenvolvimiento en la sociedad.

¢ Vincularse con el mundo bajo, la produccién, la ciencia y la tecnologia comprometién can los valorgs
humanistas de respeto, sofidaridad, justicia y verdad. |
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Desarrollar competencias comunicativas que le permitan vincularse con los otros como personas, comprender los
mensajes de los medios de comunicacion masivos y de las nuevas tecnologias, y expresarse de modo coherente,
prudente y preciso en lo referido a sus pensamientos, sentimientos y emociones.

Fortalecer el protagonismo de la lectura y la escritura, fomentando la apreciacién de los valores culturales transmitidos
a través del hecho literario universal como condicién béasica para la educacién a lo largo de toda la vida, la construccion
de una ciudadania responsable y la libre circulacion del conocimiento.

Desarrollar las competencias linguisticas, orales y escritas, que le permitan comprender y expresarse en una o varias
lenguas exiranjeras desarrollando una mirada plurilingtiistica.

Adquirir una cultura linglistica que le permita ser un lector/receptor reflexivo y critico y un escritor competente e
interlocutor atento.

Apropiarse de saberes cientificos fundamentales para comprender y participar reflexiva y criticamente en la
transformacién de una democracia plena en la sociedad contemporanea.

Desarrollar y consolidar las capacidades de estudio, aprendizaje e investigacion, de frabajo individual y en equipo, de
esfuerzo, iniciativa y responsabilidad, como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios
superiores y la educacién a lo largo de la vida.

Comprender la integracion horizontal y vertical de los saberes eruditos y de los conocimientos cientificos a través de las
distintas areas y disciplinas que los recorren, y a sus principales problemas, contenidos y métodos.

Desarrollar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de participacion, libertad,
solidaridad, resolucion pacifica de conflictos, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad, valoracion
y preservacion del patrimonio natural y cultural.

Lograr el dominio insirumental de los saberes cientificos y tecnolégicos socialmente significativos para una formacién
general actualizada y un desempefio productivo eficiente.

Desarrollar una conciencia histérica, geografica y geopolitica que les permita comprender y proyectarse en las
coordenadas del tiempo y del espacio.
Cultivar la sensibilidad en orden a la percepcién y goce de la belleza a través del estimulo e {a creatividad y el
conocimiento de los lenguajes artisticos.
Iniciar, desarrollar y consolidar rmacién que estimule la creatividad, el gusto y la compréng e las distintas
manifestaciones del arte y de I cultura.
Apreciar la creacidn artistica ¥ la libre expresién desarrollando el placer estético.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

+ Desarrollar las capacidades necesarias para la comprensién y utilizacion inteligente y critica de los nuevos lenguajes
producidos en el campo de las tecnologias de la informacién y de la comunicacién.

» Adquirir conocimientos y vivenciar valores que fortalezcan la formacion integral de una sexualidad responsable y
comprometida,

e Adquirir una formacion corporal, motriz y deportiva, que favorezca el desarrollo armdénico de todos los educandos y su
insercién activa en la sociedad. ’ '

¢ Incorporar valores y actitudes que fortalezcan las capacidades para prevenir las adicciones y el uso indebido de drogas.

« Tomar conciencia y actuar conforme a los valores de inclusién y de eliminacion de toda forma de discriminacién de
cualquier tipo, ya sea social, ética, ideolégica, religiosa, de sectores, corporativas y otras similares.

e Orientarse vocacionalmente, de manera adecuada a sus intereses y gusios personales, hacia opciones profesionales y
ocupacionales factibles y viables en el contexto socio-cultural del que forman parte.

e Comprometerse con los valores nacionales y regionales para la transformacién de la realidad en la blsqueda del bien
comun, a través de la participacién en instituciones y organizaciones de la sociedad civil.

e Valorar los aportes de la cultura clasica para la elaboracién de un proyecto de vida que tenga en cuenta valores
inmanentes y trascendentes del ser humano.

¢ Valorar la cultura y la produccién latinoamericana, nacional, regional y zonal, como medios de expresién propios y
manifestaciones del sentir de nuestro pueblo y ciudadania, en tanto constituyen expresiones auténticas de nuestra
identidad.

¢ Tener una vision cosmopolita del mundo actual.

e Adquirir una actitud de respeto, tolerancia, pluralista y de compromiso, y un espiritu solidario, con respecto a sus
semejantes, especiaimente los pertenecientes a sectores y grupos mas vulnerables.

Una vez determinados los organizadores curriculares mencionados, es importante que el Disefio Curricular del Nuevo Plan
de Estudios incluya una serie de criterios especificos que orienten la seleccién, organizacion, secuenciacion y distribucion de los
contenidos y propuestas de aprendizaje a ofrecer, asi como una serie de recomendaciones metodolégicas qugtienen por finalidad
orientar y servir de referencia al frabajo docente en la institucion, tanto a nivel de la ensefianza como gdelfjaprendizaje y la
evaluacién. Por ello, e! Diseno también abarca upa-serie de precisiones que se presentan a continuacion.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

CRITERIOS A TENER EN CUENTA PARA LA SELECCION, ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Ademas de ciertos criterios ya expresados en el parrafo final de cada uno de los organizadores curriculares citados
previamente, es necesario aclarar que siempre es importante considerar como criterios de seleccion los siguientes:

+ Grado de actualizacion cientifica.

e Grado de aceptacién y asentamiento del contenido dentro de la comunidad cientifica y epistémica.

+ Grado de significatividad social y cultural.

+ Grado de adecuacion y pertinencia a la etapa evolutiva de los estudiantes (ptiberes y adolescentes).

« Potencia generativa y riqueza del contenido para operar como explicacién y comprension de una amplia gama de
hechos, fendmenos, eventos o sucesos.

« Potencia generativa del contenido para suscitar el debate y la pluralidad de perspectivas.

¢ Potencia del contenido para posibilitar aperturas multi, inter o transdisciplinares.

s Potencia del contenido para articular relaciones entre la teoria y la practica.

« Grado de aplicabilidad del contenido para el abordaje, tratamiento y resolucién de cuestiones practicas.

Estos criterios son importantes por cuanto van guiando los procesos de inclusion y exclusién de conocimientos de un Plan de
Estudios, aspecto de no menor significacién ya que puede conducir a recortes, lagunas o alteraciones serias en los objetos de
conocimiento y en las posibilidades de comprension e interpretacién de las personas respecto a los mismos, sifuacién conocida
como efectos de la fransposicidn didactica, y frente a la cual solo una adecuada vigilancia epistemolégica, contextualizada en una
particular y singular situacion de formacion, puede prevenir los riesgos que de ella se pueden desprender. De alli la importancia y

necesidad de emplear criterios claros y definidos al momento de la seleccién y organizacién de contenidos que se incluirdn en un
Plan de Estudios.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

METODOLOGIAS DE_ TRABAJO PREFERENTEMENTE RECOMENDADAS PARA EL ABORDAJE PEDAGOGICO DE LAS
AREAS Y DE LOS ESPACIOS O UNIDADES CURRICULARES QUE LAS CONSTITUYEN

Sin hacer un tratado de didactica de cada area y espacio o unidad curricular, se deben recomendar aqui a los docentes
ciertas formas de trabajo concreto en el aula (u otros espacios de aprendizaje}, a fin de que sea posible el desarrollo de dichos
espacios. Entre estas formas de trabajo es muy necesario insistir en la infroduccion y despliegue de estrategias como el ABP
(Aprendizaje Basado en Problemas), la Resolucién de Problemas, el Estudio de Casos, el Andlisis de Incidentes Criticos, la
Elaboracién de Proyectos, Seminario, Taller, Practica de Laboratorio (o similar). Esto debe quedar claro: tales estrategias
representan una “recomendacion’ desde el punto de vista de la que pueda resultar mas adecuada o apropiada para el tratamiento
de un nuclec tematico o problematica en particular. Pero desde el punto de vista de la necesidad de su implementacion, ya
tendrian que constituir algo mas que una recomendacion, y pasar a un nivel de uso preferente. Es imperioso que en nuestras
escuelas se comiencen a poner en marcha de manera habitual, regular y frecuente. De la misma manera, enfatizamos la
necesidad de que las tradicionales “actividades de aprendizaje”, entendidas como fragmentos acotados y aislados de accién del
alumno, quien solo sigue las indicaciones secas del docente para resclverlas, sean reemplazadas por “practicas de aprendizaje”
que planteen tareas o producciones mas densas y mas complejas al alumno, integradoras de diversas capacidades, habilidades,
destrezas, disposiciones y saberes de los estudiantes, que realmente le exijan la movilizacién y articulacién de todos estos
atributos o propiedades para poder hablar de despliegue de competencias transversales y especificas dentro de las mismas.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

CRITERIOS Y CONDICIONES DE EVALUACION A CONSIDERAR

Un aspecto importante al trabajar con criterios de evaluacién, es no confundirlos con condiciones dentro de las cuales se
exige la presentacién de un resultado de aprendizaje. Si un criterio cualquiera de evaluacion es tal, entonces deber ser posible
para el mismo detectar su derivacién desde un objetivo o una expectativa en particular. Asi, si dentro de los criterios de evaluacion
de un area o de un espacio curricular, se encuentran frases como “correcta expresion escrita de las ideas” por ejemplo, esto
significa que dentro de dicha area o espacio figura un objetivo o expectativa referido al dominio de la comunicacion oral y escrita
como un resultado positivo de aprendizaje al que es importante aspirar. Si, en cambio, no se encuentra una derivacién entre lo que
ha sido planteado como criterio de evaluacion y los resuliados de aprendizaje buscados (declarados en los objefivos o
expectativas de logro), es muy posible que no estemos frente a un criterio sino a una condicién dentro de la que se exige la
presentacién de una produccion por parte del alumno.

En el caso de nuestro ejemplo, si los criterios de evaluacion para el logro del juicio critico son los mencionados antes, eso
significa que dentro del area o espacio curricular efectivamente hay un objetivo o expectativa referida al desarrollo del juicio critico
como herramienta de un pensamiento complejo. Pero si ademés aparece la frase “correcta expresion escrita de las ideas” entre los
criterios, y no es rastreable su derivacion a partir de un objetivo 0 expectativa determinada del area, entonces estamos en
presencia de una condicién dentro de la que vamos a exigir a los alumnos que presenten sus trabajos, pero a la que no
consideramos como un resultado de aprendizaje especificamente buscado dentro del drea o espacio en cuestién. Es importante
hacer notar esta diferencia entre criterios y condiciones, por cuanto en el primer caso (criterios), es muy probable que en el drea o
espacio se haya trabajado explicitamente para su desarrollo por parte del alumno, mientras que, en el caso de las segundas
(condiciones), muchas veces no sucede lo mismo, pero luego se sale exigiendo al alumno su observacion y cumplimiento como un
resultado de aprendizaje.

Un ejemplo muy comun en este sentido, es el de la famosa frase (que suele aparecer como “criterio” de evaluacion)
“presentacién de los frabajos en tiempo y forma”si verdaderamente constituye un criterio, entonces debe ser posible encontrar
entre los resultados de aprendizaje esperados dentro de un area o espacio curricular determinado, uno que haga referencia a la
responsabilidad en el cumplimiento de lagAareas encomendadas y a la observacién de ciertos requisitos pargfjlas mismas, y este

cierto que el proceso progresivo en que el aprendizaje se produc lag instituciones
i arece como criterio de evaluacion derivado de un resul dg aprendizaje
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N® 26,206

explicitamente buscado, con el tiempo llegue a tener o adquirir tal grado de internalizacién en el desemperio de los alumnos que
vuelve innecesario el seguir trabajandolo en clase como resultado a buscar, y simplemente se da por aceptado que los alumnos ya
lo dominan suficientemente como para no seguir insistiendo.. Pero como sigue siendo importante considerarlo, se lo exige como

una condicién de presentacion de toda otra produccion que el alumno realice.

Como se aprecia, el criterio permite “rastrear” ¢ “detectar” determinados rasgos dentro del trabajo y del desempefio del
estudiante, y por lo tanto, debe estar redactado casi como una pequeiia descripcién.
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CAPITULO VII

ESTRUCTURA CURRICULAR
DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS
DEL COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Los jovenes que aspiren a ser alumnos del Colegio tendran que ser menores de trece afios al 31 de diciembre del afio
precedente al ingreso y haber aprobado el 5° o 6° grado de la escuela primaria. Para su admision deberan respetar los requisitos
establecidos en el Reglamento del Colegio.

De acuerdo con las normativas vigentes, el recorrido de los diversos planes que ha tenido el Monserrat y la autonomia propia

de los colegios dependientes de la Universidad, al finalizar el cursado del curriculum que se propone, nuestros alumnos recibiran el
titulo de BACHILLER HUMANISTA.

CRITERIOS PARA LA ORGANIZACION CURRICULAR

En este capitulo se presenta una explicacién general acerca de la estructura curricular basica que tendra el nuevo Plan de
Estudios del Colegio Nacional de Monserrat, dentro del marco de trabajo de la orientacién Humanista. Esta ha sido /la orientacion
adoptada para elaborar el nuevo Plan, y se la interpreta como un gran itinerario formativo que comparte elementos comunes con el
resto de las orientaciones de la Escuela Secundaria Orientada (ESO) argentina, pero a la vez contiene un énfasis en determinado

sector de los saberes y quehaceres humanos (el de las Ciencias Sociales y Humanas), que pretende resaltar cierta diferenciacion
respecto del resto de las orientaciones.

Todas las orientaciones de la ESO poseen una estructura curricular propia, constituida por finalidades y contenidos comunes
y especificos, y lo propio de la Orientacién en Ciencias Sociales y Humanidades es “brindar a los estudiantes conceptos y
categorias de anélisis sobre las sociedades, los ferritorios, las culturas y las representaciones éticas y morales, asf como una
mirada critica acerca de las formas de construccién del conocimiento social y humanistico. Todo ello en el marco de una relacién
pedagdgica que estreche los vinculos entre profesores y alumnos, estimule el interés y la curiosidad por el cpnocimiento, mediante
la problematizacién de los temas propuestos y la explicitacién, puesta en debate y eventual reformulacion dg Igs saberes y marcos

de andlisis de los estudiantes” (Marco de Reférenicia para la Orientaciéon en Ciencias Sociales y Hum des Ministerio] de
Educacion de la Nacién, 2010).
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

En el capitulo siguiente (IV), se explicara detalladamente la concepcién de Curriculum a la que adhiere la elaboracién de la

presente propuesta formativa. En esta seccidn, nos concentraremos principalmente en describir sus caracteristicas generales y
niveles constitutivos, para luego fundamentarla desde el punto de vista de la teorfa curricular subyacente y explicitar la organizacién
pedagdgica a la que da lugar, como asi también el Plan de Estudios resultante.

Una esfructura curricular constituye una matriz de disefio que permite encarar, sobre la base de criterios definidos

previamente, una organizacion, jerarquizacion y distribucién de los contenidos y experiencias de distinto tipo a trabajar durante el
paso de los alumnos por la escuela secundaria. Los criterios a tener en cuenta para el disefio de la nueva matriz curricular seran:

La recuperacion del valor del conocimiento para la formacién de los jévenes, esto es, una selecciéon de saberes que
les permita ubicarse en un mundo y en sociedades altamente diversas y cambiantes, enriqueciendo sus visiones con las
tradiciones y los conocimientos universales pero también con la posibilidad de contactarse con valores y saberes singulares

locales, regionales, de otras culturas, conocimientos que lleven la indagacion y la blisqueda hacia otros escenarios, otros
entornos, otras alternativas.

La importancia y realce de la perspectiva humanista, entendiendo la misma como una propuesta en que la educacién
tenga valor y sentido por su importancia directa para las personas en tanto sujetos y actores socioculturales, y no solo
porque representen una contribucion importante a la politica o la economia de un pais o una regién. Importa educar a las
personas en si mismas, por su propio valor, para que se reconozcan como actores y sean capaces de reinterpretar su
identidad y fortalecer la identidad compartida con los ofros, brindandoles un horizonte de mejora de la calidad de su vida,
dotandolos de capacidades, herramientas y recursos que faciliten sus actuaciones en este mundo, y posibilitandoles el
acceso a sociedades con mayores oportunidades de inclusion.

La inclusién de variados itinerarios pedagégicos, espacios y formatos para ensefiar y aprender, en los que se
promuevan experiencias de aprendizaje variadas, que recorran diferentes formas de construccidn, apropiacion y
reconstruccion de saberes, a través de formatos diversificados y procesos de ensefianza que recondgcain las diferentes
formas en que los estudiantes apren
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Toda estructura implica el uso de una serie de organizadores para poder proceder a su armado. La estructura curricular del
nuevo Plan de Estudios del Colegio Nacional de Monserrat estard basada en el empleo de una serie de organizadores
curriculares en su disefo, que se iran definiendo en sentido vertical (del todo hacia las partes). Los organizadores curriculares
constituyen elementos o herramientas de disefio que se emplean en la construccién de los proyectos curriculares, que permiten el
agrupamiento de contenidos y experiencias en unidades de sentido y en sucesivos niveles de abarcatividad, pasando de la matriz
curricular general del Plan a la especificidad del programa de estudios de cada una de las unidades que lo constituyen. Le oforgan
orden y direccién a la seleccion de contenidos y experiencias realizadas, dandole a la estructura curricular un formato determinado
que tendra mucho que ver con las formas de trabajo y organizacion de los profesores, y con las necesidades de los alumnos. Asi
por ejemplo, cuando se dice que una propuesta curricular esta constituida en base a ciclos, campos de formacién, ejes centrales y
unidades curriculares, se esta haciendo alusion a los diversos organizadores curriculares que van estructurando dicha propuesta.
Constituyen algo asi como marcos aprioristicos dentro de los que se insertan y organizan selecciones muy concretas de
contenidos, metodologias, criterios, principios de accién, etc.

Como en un proceso de disefio de la matriz curricular de un Plan de Estudios es importante tener en claro en qué consiste y
cual es el alcance de cada organizador empleado en su construccién, es necesario partir de una serie de definiciones basicas. En
sentido vertical, los organizadores curriculares seleccionados para constituir la estructura del nuevo Plan de Estudios son:

¢ Ciclos de Formaciéon
e Campos de Formacién

* Ejes centrales de Formacién

¢ Unidades Curriculares especificas
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

CICLOS DE FORMACION:

Los ciclos constituyen organizadores curriculares que jalonan la formacién en instancias temporales de abordaje mas general
o mas especifico de los saberes que incluyen, aclarando que mas “general” no significa mas superficial © con menos profundidad,
sino apuntando a la captacién y comprension de los principios mas generales de contenido que luego se pueden aplicar en
diversos campos y contextos. Permiten una integracion mayor de contenidos y saberes provenientes de diferentes campos de
formacién en torno a tres finalidades basicas: la formacion general del estudiante en la dindamica socio-cultural y ética de su tiempo
existencial; el planteo de las bases disciplinares fundamentales de los saberes cientificos y tecnolégicos; y finalmente, la
acentuacion de los saberes y enfoques con una orientacién en particular, la humanistica y social. De alli que los ciclos constitutivos
de la estructura curricular del nuevo Plan de Estudios seran:

= Ciclo de Articulacién de Educacién Primaria y Secundaria: Constituye una instancia en la que se retoman con mayor
profundidad y se completan los contenidos y experiencias educativas de la Educacion Primaria previa, y se inicia a los
alumnos en una nueva modalidad de cursado y de cultura pedagdgica e institucional propia de la escolarizacién secundaria.

» Ciclo de Formacién General y de Fundamento: Este ciclo trabaja con preferencia sobre la adquisicion y desarrollo de
importantes capacidades y competencias de los sujetos, como las de pensamiento critico y creativo, la comunicacién, la
resolucién de problemas, la toma de decisiones en base al desarrollo de criterios fundados, la integracion y aplicacién de
conocimientos provenientes de distintos campos y disciplinas. Proporciona también los marcos generales ¢ grandes
categorias conceptuales dentro de las cuales podréan anclarse las distintas teorias, principios y conceptos de las diferentes
areas que conforman el ciclo.

» Ciclo de Formacién Especifica: Constituye un ciclo en el que se produce una contextualizacién concreta de los saberes y
experiencias trabajados en los ciclos anteriores, de manera de referiflos a los particulares modos de produccion
verificacion, validacién y distribucién_de conocimientos vigentes dentro del drea de las Humanidadgs y de todos lo:

lados a las mismas. Representa, en tanto ciclo, una form diferenciacio
curricular en la que los contenidgs y expeériencias educativas se separan un tanto de los generales y ned) para tod
se centran en mayor medida en los apropiados a los interes ecesidades d
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Los ciclos no son sucesivos sino coexistentes en la estructura del Plan de Estudios, solo que con una gradacién diferente
segun cual sea el momento del proceso formativo en el que se encuentra el alumno. Asi, una vez superado el Ciclo de Articulacion
entre educacién primaria y secundaria, predomina ampliamente la Formacién Bésica y General, para luego, en los tres Ultimos
aios; tener mayor peso la Formacién Especifica. Pero pese al predominio de una determinada formacién en un momento dado, las
ofras dos no desaparecen sino que declinan un poco su pesa en carga horaria. Entre los tres ciclos contribuyen al logro del fin
primordial de la educacion secundaria argentina y al del Colegio Nacional de Monserrat, es decir, la formacion de ciudadanos
reflexivos y responsables, la preparacién para la prosecucién de estudios superiores y, eventualmente, la capacidad para
incorporarse al mundo del trabajo.

CAMPOS DE FORMACION:

Los campos de formacién constituyen grandes conjuntos de saberes integrados por diversos espacios o unidades
curriculares cada uno, en los que podemos distinguir ciertas dimensiones comunes. Los distintos campos retinen unidades
curriculares que comparien un objeto de conocimiento, similares preocupaciones y perspectivas tedricas y modalidades
epistemologicas. Puede decirse que es posible apreciar una estructura sustantiva (o conceptual), y una estructura sintactica {o
metodoldgica) que aparecen en la base de cada uno de los espacios o unidades constitutivas de un campo determinado, como asi
también un lenguaje especifico y un sistema de simbolos especializado que crea un ambito de significaciones propias, que lo
distingue de los demas campos, junto con cierta tonalidad o dinamismo emocional y estético exclusivo. Ademas, estos campos son
importantes -y dtiles guias para determinar las areas de formacion que integraran el Plan de Estudios, las que a su vez se
constituiran en la base para promover determinadas formas de socializacion y organizacién del trabajo docente en las escuelas, por
ejemplo, en base a Departamentos (que generalmente coinciden con dichos campos), y mejores posibilidades de articulacién
institucional. Los campos son los siguientes:

=  Campo de Formacion General (FG)
= Campo de Formacig¢n Humanista (FH)
» Campo de Formagion K:enti ico-Tecnolégica {FCT)
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

* Campo de Formacién Social y Cultural (FSC)

Los campos de formacion estan presentes a lo largo de todo el Plan de Estudios y mantienen siempre un equilibrio en cuanto
a su proporcién a lo largo de los afos. Organizan los conocimientos y saberes en agrupaciones racionales, articulandolos en torno
a ejes especificos y epistemologias-similares, permitiendo por ello, una aplicacion mucho méas contextualizada en la vida real.

EJES CENTRALES DE FORMACION:

Los ejes centrales de formacion nuclean o aglutinan objetivos y contenidos. Garantizan que ninguna dimension o aspecto
importante para la formaciéon quede fuera de consideracién, constituyendo las “bisagras” de articulacién entre objetivos generales,
ciclos, campos de formacion y contenidos de los diversos espacios curriculares, ya que los atraviesan a todos ellos. Los ejes
centrales aglutinantes representan y se corresponden con importantes y complejas dimensiones tanto de la persona como del
mundo fisico y social, dimensiones que representan aspectos importantes de lo que es vivir en la época actual. Constituyen
nucleos de cuestiones insoslayables, que hasta se traducen en verdaderas preocupaciones sociales y culturales, ya que no es
posible hoy, por ejemplo, dejar de lado el papel de la expresion y comunicacion (tanto personal como colectiva); ni la emergencia
de nuevas formas de ciudadania como expresion de [a relacién entre persona y sociedad; ni la necesidad imperiosa de cuidado del
medio ambiente y de la salud individual y colectiva de manera de propender al bienestar; ni el impresionante avance tecnolégico y
su impacto sobre el hombre, ni el conocimiento y los valores. Asi pues, estas dimensiones, traducidas en ejes aglutinantes de
contenidos y experiencias, constituyen el contexto y trasfondo dentro del cual adquieren determinado sentido y valor los contenidos
de la escuela secundaria, puesto que es dentro de ellos donde habra que hacer jugar la seleccién y organizacién de saberes y
experiencias educativas de los alumnos, de modo que estos resulten bien preparados para enfrentar el contexto epocal en el que
les toca vivir. Los ejes centrales de formacién son los siguientes:

e |los aportes de eres clasicos eruditos y cientificos contemporéneos para el conocifhi comprensién
y transformagion del mundo actual.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

« La importancia de la formacién en valores como base de conductas éticas y democraticas a nivel individual y
social.

* La significacién de las competencias lingliisticas como medio de expresién y comunicacién de ideas y
perspectivas.

e El desarrollo de los aspectos estéticos como expresién del pensamiento creativo y apertura a la creacion,
produccién y goce del arte en sus diversas manifestaciones.

« La construccion de la subjetividad en sus dimensiones biolégica, psicosocial y cultural.
e La construccién de una ciudadania plena y consciente de sus derechos, obligaciones y compromisos.

o La relacién con las tecnologias y sus herramientas tanto en su dimensién expresive-comunicativa como
procedimental.

UNIDADES CURRICULARES:

Esta denominacion abarca a las tradicionales disciplinas, como asi también a las propuestas de aprendizaje que revisten
ofros formatos y tiempos pedagdgicos distintos, pero que son tan valiosas como las disciplinas en cuanto a su potencia formativa
se refiere (talleres, seminarios, proyectos de diverso tipo, laboratorio, etc.). Constituyen siempre recortes de contenidos y
experiencias en funcién de determinados criterios y del tiempo disponible para su dictado. Son las encargadas de goncretizar, a pie
de aula, las finalidades formativas establecidas para cada ciclo, campo de formacién y area a los que pertenecenj Son aquellas en
los que se hacen mas visibles y activos lo uerimientos de apertura, accesibilidad, adaptabilidad y pertinenci pesan sobre
las propuestas formativas actuales.

Las unidades curriculares sera cgrtelativas solamente con el espacio curricular afin inmediato anterior.
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Los estudiantes deberan rendir durante el primer ciclo un examen de competencias en el manejo del ordenador aplicado al
aprendizaje y al estudio. A aquellos que no tuvieran dichas competencias se les brindard una unidad curricular denominada

Laboratorio de Informatica. _
En el ANEXO | se definen y caracterizan las unidades curriculares segin los distintos formatos que podrian adoptar.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

MATRIZ CURRICULAR BASICA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
La articulacién entre los organizadores curriculares citados se traduce en la siguiente matriz curricular, que se presenta con
formato de cuadro para su mejor visualizacion:
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de Educacion . -Matfa’mé;il:;a . -Lengua y Cultura Latinas -EstratEe glasdg 3’3 renldizaje -Forgn aglon Eticay
: o -Formacién Plastica y ntorpos irtug es iudadana
Primar i‘ y -Formacién Musical -Educacién Tecnolbgica
Secundaria -Educacién Fisica y
Deportes
-Geografia
-Lengua y Literatura
. - Lengua y Cultura Inglesa
Castellana : -Ciencias Naturales
Ciclo de Formacion Plastica -Lengua y Cultura Latinas Fisico-Quimica -Lengua y Cultura Francesa
Formacién Eduicasisn Flales -Historia _Biologia -Historia del Arte
General y de | Deportes s -Espacios Optativos Sl -Formacién Etica y
Fundamento ] -Geografia -Espacios Optativos E c‘?da%a‘;:ﬁv
-Espacios Optativos FEApAGIUS Lpatvos
- Lengua y Cultura Inglesa
- Lengua y Cultura
- Francesa
-Matematica w——
. s -Hisioria de la Cultura
: ¢ 308 -Lengua y Literatura ; : -Biologia
Clclo de Castellana -Lengua -FE%SI?J . Griegas FRUINEGE -Igemigféde 3te ?gho Iy
Formacion -Educacion Fisica y 9 -gsicologr?a 9 -Fisica = X rg:r:]t?n ou i
Especifica Escuadras Deportivas £ 3 . -Logica '
“ : : -Espacios Optativos F ; Y -Estudio d¢ la Realidad
Espacios Optativos Espacios Optativos Social yfEconomica
Conte p aneas
-Econ ollt
-Espac
e )n/&m ing. 7100 SERCI0 SUEERA
i T PEHEC:QR
W UNC - Cologia [insionat da M2 c‘fa@,



COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

A continuacién se transcriben unas serie de tablas
relacionadas con el andlisis de la propuesta del nuevo Plan de
Estudios.

Completando la matriz curricular presentada, con la
distribucion por afo lectivo de cada unidad curricular vy su
correspondiente carga horaria, se obtiene el siguiente cuadro:
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

. . _ARO 1 _ARO 2 ANO 3 AND 4 ANO 5 ) . ANO 6 | ANO 7
— —_— s s Esearhans . N oA A S e s TALES
CicLo DEEﬁgg‘"-m'c’" CICLO DE FORMACION GENERAL DE FUNDAMENTO CICLO DE FORMACION ESPEGIFICA i
“Ciencias de a Vida ¥ Educacién para Ciencias . P . ]
de la Tierra 3 ia Salud i Naturales < Blologla Blologla Biologia S L
z Fisico-Quimica Quimica 4 Quimica 3 10
Lenguay Lengua y Lengua y Lenguay Lenguay Lengua y ~
Len%u.naastillf.::;tura 5 Literatura 5 Literatura 5 Literatura Literatura 4 Literatura 4 Literatura 3 30
Castellanas Castellanas Castellanas Castellanas Castellanas Castellanas ;
Lengua y Cultura 4 Lengua y 4 Lengua y 4 Lengua y 16
Latinas Cultura Latinas Cultura Latinas Cultura Latinas :
Lengua y 3 Lenguay 3 Lengua y Cultura 3 9
Cultura Griegas Cultura Griegas Griegas Zah
Lengua y Cultura a3 Lengua y 3 Lengua y 3 Lengua y Lengua y 3 15‘
Inglesa Cultura Inglesa Cultura Inglesa Cultura Inglesa Cultura Inglesa frd
Lenguay Lengua y Lengua y
Cultura Cultura 3 Cultura 3 9
Francesa Francesa Francesa B
A ; Formacién T
Formacion Musical 3 Musical 3 8
Formacién Pléstica | 3 | "orecon Femann Historia del Arte 12
Matemdtica 4 Matematica 4 Matemdtica 4 Matematica Matemdtica 5 Matematica 5 Matemdtica 4 e
Fisica 4 Fisica 4 Y. (5
Geografia 3 Geografia 3 Geografia 3 Geografia Geografia 3 15
Historia 3 Historia 3 Historia 4 Historia Histaria 4 Historia 4 Historia 3 25
Evolucion
Culturaf y 3 3
Aniropologia 1
Economia 1
Politica 4 (SN
Elementos de S
Formacién Etica y 3 | Formacién Efica | , | Formacién Etica | Derecho 4 13
Ciudadana y Ciudadana y Ciudadana Constitucional K
Argentino
Estrategias de 4§
Aprendizaje y Entornos | 4 TEduc?cu'Sn 3 7
Virusles ecnoldgica
Légica 3 Filosofia 3 Filosofia 4 10
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Tabla que indica la cantidad de horas catedras totales del Nuevo Plan de Estudios, incluyendo Educacion Fisica, Deportes,
Escuadras y Espacios Optativos, por aio y total.

ARO 1 Moz | A0 | a04 | aNos _ARO6 ARO 7
CICLO DE : B : i TOTALES
ARTICULACION EP CICLO DE FORMACION GENERAL Y DE FUNDAMENTO CICLO DE FORMACION ESPECIFICA
1ES ; :

Horas Catedra Horas Catedra Horas Catedra Horas Catedra Horas Catedra Horas Catedra Horas Catedra

semanales 38 semanales 35 semanales 35 semanales 35 semanales 35 semanales 35 semanales 35 248
(base) (base) (base) (base) (base)} (base) {base)
Educacién Educacion Educacién Educacion Educacion Educacion Educacion 4
Fisicay 3 Fisica y 3 Fisicay 3 Fisica y 3 Fisicay 3 Fisicay 3 Fisicay 3 21

Deportes Deportes Deportes Escuadras Escuadras Escuadras Escuadras
Espacios 0 Espacios 3 Espacios 3 Espacios 3 Espacios 3 Espacios 3 Espacios 3 18
Optativos Optativos Optativos Optativos Optativos Optativos Optativos :
HORAS | | |

SE} LES M i . 41 i a1 41 _ 41 41 4 RCY 287
(To‘Tm e - 5 35 : e T . - e
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‘ COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Tabla que indica la cantidad de horas catedras totales del Nuevo Plan de Estudios, incluyendo Educacién Fisica, Deportes,
Escuadras, Espacios Optativos, Espacios de Recuperacién e Inclusion, Espacios Transversales (Informaética) y Proyecto Socio
comunitario, por afo y total, para todas las secciones previstas.

Mot - | Aoz | -a0o3s | aws |- Aos | aos [ ao7
CICLO DE . =13 W i ; SR e .
ARTICULACION Sp/ CICLO DE FORMACION GENERAL Y DE FUNDAMENTO CICLG DE FORMACION ESPECIFICA TOTALES
ES
SECCIONES B SECCIONES 8 SECCIONES 8 SECCIONES 8 SECCIONES 8 SECCIONES 6 SECCIONES 6
Plan Base 304 Plan Base 280 Plan Base 280 Plan Base 280 Plan Base 280 Plan Base 210 Plan Base 210 1844
Educacién Flsica, Educacién Educacién Educacién Educacion Educacidn Educacién
Deportes y 24 Fisica, Deportes 24 Fisica, Deportes 24 Fisica, Departes 24 Fisica, Deportes 24 Fisica, Deportes 18 Fisica, Deportes 18 58
Escuadras y Escuadras y Escuadras y Escuadras y Escuadras y Escuadras y Escuadras
Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas
Espacios Espacios Espacios Espacios Espacios Espacios Espacios :
Optatives 0 Optativos 24 Oplativos 24 Optativas 2 Optativos 24 Optativos 24 Optativos - A
Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de
Recuperacién e 12 | Recuperaciéne | 12 | Recuperaciéne | 12 | Recuperaciéne | 12 | Recuperaciéne | 12 | Recuperaciéne | 12 | Recuperacibne { 12 84
Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién
Espacios Espacios Espacios
Transversales: 15 Transversales: 15 | Transversales: 20 50
Informatica Infermatica Informatica
Proyecto Socio Proyecto Sacio Prayecto Socio o
comunitario v comunitario & comunitario 10 30 :
TOTAL HORAS ;
CATEDRA | 385 | 340 } 350 340 355 294 |, 264 | 2308
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Tabla que indica la carga horaria del Nuevo Plan de Estudios, en horas cétedras y su equivalente en horas reloj.

El Plan de Estudios propuesto, en todo su cursado, tendra un total de 9.758 horas catedra y 6.505 horas reloj, consi e do el ciclo lectivo de
treinta y cuatro semanas.
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CAPITULO VIII

SOBRE LAS UNIDADES CURRICULARES
OBLIGATORIAS Y LAS OPTATIVAS
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

SOBRE LAS UNIDADES CURRICULARES OBLIGATORIAS Y LAS OPTATIVAS

Como se presenta en el cuadro anterior el alumno contard con unidades curriculares obligatorias y unidades curriculares

optativas.Para estas, se debera optar por la diferente gama de unidades y formatos que se le presenten durante cada uno de los
aios y ciclos de cursado.

Las unidades optativas deberdn ser no menos de tres por ciclo, excepto en el primer ciclo, en el que no habra espacios
optativos. Las opciones se realizaran dentro de las ofertas presentadas por los departamentos. La carga horaria sera de tres horas
semanales, 96 horas catedra anuales. Estas podran consistir en una o varias unidades curriculares con diferentes formatos que
sumen el total de horas de cursado o sea, 96. En total, al finalizar el séptimo afio del Plan de Estudios, los alumnos deberan reunir
6 espacios optativos, no pudiendo superponserse dos de igual departamento por ciclo.

La funcién de los Espacios Optativos es la de proporcionar una formacién mas especializada, que tenga relacién con las
distintas unidades curriculares que se ensefien, que prepare y oriente a los estudiantes hacia diversas actividades o hacia los
estudios superiores en el caso de alumnos del ultimo afio.

En ese sentido, las unidades curriculares, conforme al formato que adopten, estardn encaminadas al desarrollo de
capacidades para la resolucion de problemas, vinculados a situaciones concretas organizadas dentro y fuera de Ia institucion, en la
que los jovenes tengan oportunidad de aplicar, profundizar e integrar sus competencias generales y especificas y ademas
desarrollar aptitudes e intereses especificos de su preferencia.

Los proyectos curriculares surgiran del analisis y la reflexion plural acerca de las necesidades propias del estudiantado del
Colegio, lo que implica la participacién del equipo docente y directivo de la institucién en la discusién y enfel acuerdo sobre las
competencias y capacidades que precisan ser desarrolladas por los alumnos. Ademas de la consulta e indgfagion de los temas o
problematicas actuales de los estudiantes.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Objetivos:

Ampliar el espacio de contextualizacion de los contenidos curriculares.
Ofrecer oportunidades para que los actores educativos seleccionen tematicas para la profundizacion de
saberes de acuerdo con las necesidades e intereses de los estudiantes.

-Adquirir capacidades cognitivas que los jévenes necesitan desarrollar, afianzar o consolidar para egresar con

las competencias requeridas para acceder a la educacién superior o al mundo laboral.
Articular las disciplinas o temas seleccionados con las distintas areas académicas.

Elaboracién y organizacion:

Puesta en marcha:

La elaboracién y organizaciéon de estas unidades estardn a cargo del equipo docente y directivo de la
institucién y dependeran de las diferentes areas y los distinfos Departamentos de Materias Afines del
Colegio.

Cada unidad curricular optativa tendra una carga horaria de tres (3) horas catedra.
El alumno podra seleccionar un espacio de cursado que se convertird en obligatorio al momento de la
eleccién.

La duracion del cursado sera anual, trimestral o semanal.

La modalidad del cursado podréa ser presencial o semipresencial.

La forma de acreditacion de las unidades curriculares quedara a criterio del drea de{formacién y de la
Direccién de Departamento de Materias Afines a la que pertenece.

Tendran un régimen de evaluacién adecuado al formato y conforme lo establece el reg
Seran consignadas en el certificado analitico con el mismo estatus de obligatoria a los fi

nto del Colegid.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

UNIDADES OPTATIVAS PROVISORIAS PROPUESTAS POR AREA DE FORMACION

Area Expresién y Comunicacién

e Taller Literario .
» Literaturas Especificas (Americanas, Europeas, Orientales, otras)

e Taller de produccidn escrita

e Taller de Oratoria, Retdrica y Homilética

» Seminario taller de lecto escritura con redes sociales

e Lecto comprension de textos

» Talleres de conversacion de lenguas modernas (Inglés y Francés)

e Seminarios de escritura de lenguas modernas (Inglés y Francés)

e Asignaturas: Portugués, ltaliano y Aleman

* Seminarios de profundizacion de Cultura y Gramatica de Letras clasicas (Latin y Griego)
e Tragedia y Comedia Griegas

e Seminario de etimologias Latina y Griega

e Tecnologia y Arte

¢ Mdbdulo de Diserio y Arte

o Taller de Plastica

» Taller Musical

s Teatro

+ Seminarios de profundizacion de Musica y Plastica

e Médulo de Fotografia

« Vida en naturaleza
e Recreacion

* Gimnasia Aerdbica
e Danza

¢ Natacién

¢ Salud y bienestar
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Area de Cienclas Exactas, Fisicas y Naturales

* Taller de Estrategias de Resolucién de Problemas
¢ Clubes de Ciencias : Matematica, Fisica, Biclogia y Quimica

¢ Astronomia

e Nanotecnologia

» Matematica Financiera
+ Genética

* Salud y medio Ambiente

» Software de distintas éreas y campos

Area Ciencias Sociales

* \Viajes de estudio
» Religiones comparadas

« Seminario sobre la historia de la Educacion en Cdrdoba y el Monserrat

s Historiografia

Area Ciencias Humanisticas

¢ Introduccion a los Estudios Superiores
» Seminario de Metodologia de la Investigacion Cientifica

e Proyectos solidarios

» Talleres de Creatividad

o Elaboracién de proyectos
¢ Filosofia para nifios

* Micro emprendimientos

» Cooperativism

* Museologia
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

La enumeracion que se detalla no es exciuyente, las unidades curriculares podran cambiar segun la demanda, las
necesidades, los intereses y las problematicas social culturales del momento.

Las unidades curriculares optativas podran revestir diferentes formatos segin sean sus objetivos y contenidos o actividades a
desarrollar y podran tener caracter semipresencial si su contenido asi lo permite.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

AREAS DE FORMACION, DEPARTAMENTOS DE ESTUDIO Y UNIDADES CURRICULARES OPTATIVAS

Lengua Materna 30 11,1% 12 8,3%

Lenguas Modernas extranjeras 24 8.9% 12 8,3%
Lenguas Clasicas 25 9,2% 12 8,3%

Educacion Fisica 21 7,8% 12 8,3%

Educacién Artistica

Matematica y Fisica 39 14,4% 12 8,3%

Ciencias Naturales 29 10,7% 12 8,3%

Historia 25 9,2% 12 8,3%

Geografia 15 5,5% 12 8,3%
Derecho, Clenclas Juridicas y

Ciencias Humanistas
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CAPITULO I1X

DIFERENTES FORMATOS QUE PUEDEN ADOPTAR
LAS UNIDADES CURRICULARES
DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS
EN LA ORIENTACION HUMANISTICA
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Médulos: se refieren a Unidades Curriculares (UC) de envergadura importante, constituidas en torno a un problema o
cuestion que, para ser abordado y resuelto, necesita de los aportes de contenidos o saberes provenientes de diversas

disciplinas. De todas las Unidades Curriculares, el médulo es el que se abre en mayor medida a las miradas y los analisis
inter y multidisciplinares.

Disciplinas: Unidad Curricular tradicionalmente conocida, que incluye el tratamiento de un objeto de conocimiento
determinado, bien delimitado, y que incluye no sélo una estructura sustantiva (o de contenidos tedricos) en torno a dicho
objeto sino también la estructura sintactica o metodolégica seglin la cual se construyen, verifican y validan los
conocimientos. Son quizas las que en mayor medida permiten experimentar la rigurosidad en el ordenamiento y
secuenciacién de contenidos, ya que estan muy atenidas al criterio 16gico.

Talleres: Unidades Curriculares creadas en forno al abordaje de un problema o cuestion determinada (en lo cual se acercan
a los moédulos), pero incluyendo no solo el tratamiento tedrico sino también una produccion practica especifica y
contextualizada en relacién al problema trabajado. Trabajan con esquemas de reflexién-accién sobre las cuestiones

sometidas a escrutinio, de modo que exista una guia para la accién y a su vez esta permita la recreacién o reformulacién de
la teoria.

Seminarios: Unidades Curriculares destinadas a desarrollar una investigacion profunda sobre un tema en particular, en las

que importa no solo el conocimiento tedrico que en torno a dicho tema se pueda construir, sino también el dominio de las
herramientas y procedimientos propios de la metodologia cientifica.

Proyectos de tipos varios (de laboratorio; de intervencion; etc.): Son Unidades Curriculares que se aproximan a los
Talleres en el sentido de que involucran abordaje tedrico y produccion, pero que enfatizan el proceso de disefio de la
produccion a realizar, en sus tres momentos de pre-produccion, produccién y post—produccién. Son altamente integradores
de competencias varias, tanto gepérales o sistémicas como especificas. f

: En realidad constituyen propuestas pedagégicas con formatog no
e alrededor de un tema o una disciplina especifica, pero en donde el peso del aporiaje
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no esta puesto tanto en la severidad de un planteo de investigacién cientifica rigurosa como lo hace un Seminario, sino mas
bien en el disfrute de la dinamica y el ambiente intelectual, emocional y estético propio de la disciplina o tema en cuestion.
En tanto formatos no tradicionales, postulan y promueven la constitucién de grupos heterogéneos de alumnos que los
abordan y un manejo diferente y flexible de los tiempos de ensefianza y aprendizaje comparados con las disciplinas, los
seminarios y los talleres.

= QOtros: acorde a {a actividad o el contenido a desarrollar (ejemplo: conferencias; viajes de estudio; trabajos de campo; efc.)
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CAPITULO X

LOS TRAYECTOS DE ACELERACION DEL CURSADO (TAC)
COMO DISPOSITIVOS DE ACOMPANAMIENTO Y SOSTEN
DE LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES DE LOS ALUMNOS
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Por la novedad que enirafia la implementacion de los dispositivos de aceleracién del cursado, vamos a ocuparnos aqui
especificamente de ellos, tal como pueden ser puestos en marcha en la institucion.

El siguiente modelo de dispositivo pretende ofrecer, si las biografias escolares de algunos alumnos asi lo requieren,una forma
concreta de instalar y trabajar, los trayectos de aceleracién del cursado (TAC), instancia necesaria de abordar en situaciones en las
que puede ser menester apoyar la trayectoria escolar del alumno para que éste finalice sus estudios secundarios desde otra
perspectiva que no sea la de sujetarse a los ritmos, contenidos, experiencias y requisitos propios de las formas corrientes de
ensefiar y aprender. Los TAC constituyen una propuesta de cursado de los estudios secundarios, adaptada a las diferentes
situaciones vitales de los estudiantes que no pueden responder a las exigencias habituales de cursado de las escuelas, que puede
ser tomada en todas las areas curriculares que integran la orientacidn o solo en algunas de ellas, y que persiguen como finalidad
contener a los alumnos en la escuela procurandeo por todos los medios que finalicen sus estudios secundarios, y que desarrollen
todas sus posibilidades de aprendizaje y de formulacién de proyectos personales de desarrollo.

Aqui es necesario comenzar por aclarar un supuesto que, probablemente, estara en el pensamiento de muchos: no se trata
de convertir la graduacién en una regalia para el estudiante, ni de librarlo del cumplimiento de obligaciones de formacién que
enfrentan el resto de los alumnos que cursan el sistema regular de la escuela secundaria. Se trata, en consonancia con lo
establecido en la Ley Nacional de Educacion y todas las disposiciones del CFE emanadas a partir de ella, de apoyar por todos los
medios posibles la posibilidad de que los alumnos aprendan y finalicen sus estudios secundarios, de proteger activamente su
derecho a aprender y ser incluidos dentro de una experiencia de formacion en la escuela secundaria, aun cuando esto implique
pensar e implementar formatos diferentes y especificos de trayectoria escolar para estos alumnos.

Oftro supuesto importante de erradicar es el de que estos alumnos van a recibir y tendran que estudiar “menos” que el resto:
no se trata de una cuestiéon de cantidad de temas o contenidos o de actividades a realizar; se trata de que estos alumnos tendran
que frabajar en el desarrollo y adquisicion de las mismas competencias que el resto del alumnado, solo que lo harén sobre una
seleccién muy especifica de contenidos que representara lo fundamental de los NAP (Nucleos de Aprendizajes Prioritarios) de
cada disciplina, y con formatos pedagdgicos apropiados a su condicidn y situacién. No es lo mismo el caso de un alumno con sobre
edad avanzada por ejemplo, que el de_una alumna que ha sido madre y debe trabajar ademas de concurrir a la esquela, que el de
un estudiante que se encuentra ef proceso de recuperacion de una adiccidn y ha perdido varios meses de clase pér ifternacién, y
asi sucesivamente. Sin embargg, de todos ellos hay que ocuparse, a todos ellos hay que ayudarlos a aprender, y|su¢edg que en
numerosas ocasiones los form tos}:\edag gicos o los requisitos de asistencia y obligatoriedad impuestos por la esclielg sefundaria
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no son operativos para ellos. Simplemente, no pueden seguir el ritmo de todos, y la consecuencia esperable es que abandonen o
deserten.

Comencemos por establecer quiénes, dentro de la estructura de la escuela, tendran a su cargo este tipo de trayectos: serdn
los docentes que cumplan las funciones pedagébgicas de apoyo a las trayectorias escolares de los alumnos, esto es, tutores,
coordinadores de curso, asesores pedagdgicos, facilitadores pedagégicos. Todos ellos deberan trabajar en coordinacién con los
docentes de los diferentes espacios curriculares.

¢+, Cémo se instala este tipo de trayecto en la estructura de la escuela? La secuencia de acciones para implementarlo abarca
los siguientes pasos:

1) Elflos tutor/es trabajan con los Coordinadores de curso (pueden ser preceptores u otros), a fin de que estos adopten las medidas
necesarias de planificacién y agenda para completar el Legajo de cada alumno de los cursos a su cargo.

2) Dicho Legajo debe ser constantemente actualizado, de modo tal que la institucién, independientemente de los cambios de
personal pedagdgico que puedan suceder, conozca siempre la situacién personal de cada estudiante, tanto en lo atinente a su vida
en general como a sus estudios en particular.

3) A partir de los legajos de los alumnos, es importante realizar un censo que arroje cifras claras respecto de la cantidad de
repitentes, alumnos con sobreedad avanzada, alumnos hijos de poblaciones migrantes, alumnos adolescentes con
paternidad/maternidad precoz, alumnos que trabajan y estudian, alumnos con prolongados periodos de recuperacion fuera de la
escuela, u ofro tipo de situaciones especiales que puedan afectar el cursado regular de la escuela secundaria en los dias y horarios
habituales. Este censo debe ser realizado por los coordinadores de curso, primero con los Legajos de cada curso en particular y
para luego reunir todos los datos en una matriz general de la escuela.

4) A partir de los datos del censo, los tutores de la escuela realizan un analisis, junto con el asesor pedagdégico, de la envergadura
de las cifras recolectadas. Si las cifras revelan una significativa cuantia, entonces es importante comenzar a pensar en la
implementacion de trayectos de aceleraciéon del cursado. Aqui es necesario adoptar medidas diferenciadas respecto de los
alumnos repitentes, puesto que una cosa son los repitentes reiterados y otra cosa distinta son los alumnos que repifen por primera
vez. En este dltimo caso, seria convgniente que algunos profesores cumplieran el rol de Facilitadores Pedagégicos) qije brindaran
a estos alumnos apoyo especifico para la preparacion de las materias y para afrontar exitosamente la situacién n. Los
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tutores deben trabajar junto con los facilitadores pedagdgicos, orientandolos en la preparaciéon de un Plan de Apoyo para los
alumnos, y estableciendo la articulacién entre los facilitadores y los docentes de curso.

5) En el caso de los alumnos repitentes reiterados, con scbreedad avanzada, u ofras situaciones particulares como las citadas
anteriormente, es necesario conocer lo mas precisamente posible en qué punto de formacién se encuentran. Esto es, hay que
tratar de determinar con exactitud cudles conocimientos tedricos, procedimentales y actitudinales dominan, y cuales no, puesto que
su trayectoria ya esta tan alterada en algunos casos, que lo que sucede en realidad es que no sabemos qué poseen como capital
cultural y qué no. Por lo tanto, tenemos que establecer un punto de corte para efectuar esta apreciacién, por ejemplo tomando el
final del Ciclo de Formacion General y de Fundamento como referencia (puede ser cualquier otro). Debemos establecer los logros
que un alumno deberia exhibir al final de dicho Ciclo, y tomar estos como base de comparacién o punto de referencia para apreciar
cuanta distancia existe entre lo que el alumno posee y lo que deberia exhibir a esa altura. Obviamente, se necesita aquil disefiar y
aplicar una prueba o test denominado V.L.A. (Valoracién Inicial del Alumno), que nos permita llevar a cabo la referencia a la base de
comparacion, y para eso, esta VIA debe contener una serie de actividades que, al ser resueltas (o no) por el alumno, nos permiten
saber en qué punto de formacion se encuentra. El disefio, administracién y evaluacién del VIA es una tarea que debe ser encarada
en forma conjunta entre el asesor pedagdgico, los tutores y los profesores de la escuela.

6) El VIA puede poner de manifiesto que, pese a las situaciones particulares que viven, algunos alumnos solo necesitarian un
apoyo no demasiado prolongado ni tan especifico para poder ponerse a la altura de sus compaiieros de curso por ejemplo. En ese
caso, el trabajo con Facilitadores Pedagégicos seria muy conveniente, y los tutores articularian a los facilitadores con los docentes.
Pero si el VIA pone de manifiesto que la distancia entre los resultados de la prueba y la base de comparacion es grande, entonces
hay que armar un trayecto de aceleracion del cursado (TAC). El disefio de este trayecto debe estar en manos del asesor
pedagogico de la escuela primordialmente, pero en frabajo conjunto con los tutores y el Director de Estudios (si lo hubiere).

7) Una vez armado el trayecto, es necesario determinar cuantos docentes de la escuela estan en condiciones de intervenir en el
sistema de forma sostenida. Este momento es muy delicado, por cuanto las caracteristicas del cursado en los trayectos de
aceleracion son totalmente diferentes a las del cursado regular. En ellos, la adaptacién a la diversidad de situaciones personales es
la norma, ofreciendo horarios, metodologias de trabajo, materiales curriculares y encuentros de trabajo muy variados y realmente
posibles de ser tomados por los al s destinatarios. Los formatos valoran la semipresencialidad y no pregsencialidad como
opciones pedagodgicas aceptables/ articulables con lo presencial. El autoaprendizaje con apoyo de materi especificos y
sesiones de consulta se torna opcidn importante de considerar e implementar. La evaluacién significafival| cruza todo el
proceso, como herramienta de fofmagion mas que de acreditacion.
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8) Cada frayecto de aceleracién que se implemente debe contener como minimo una articulacion entre los siguientes
componentes:

» Expectativas de Logros
» Competencias a desarrollar (tanto generales o basicas equivalentes como especificas de cada area)
¢ Contenidos a abordar (1)

» Practicas de Aprendizaje organizadas en un Plan que incluya sesiones presenciales y no presenciales, y horarios flexibles
para consulta y entrevista (2)

» Metodologia de Trabajo (formatos pedagégicos a desplegar, organizados en un Plan de Accién coherente y con sentido
para el trabajo de las competencias y el desarrollo de los contenidos) (3)

¢ Plan de Evaluacién formativa y sumativa

* Tiempos de trabajo para cada etapa o momento incluido/a en el Plan de Accién

Algunas aclaraciones importantes:

(1) Un TAC no puede abordar todos los contenidos que tratan los alumnos en los cursos regulares. Debe realizar una seleccién
muy acotada y criteriosa de los temas a tratar, de modo tal que los contenidos que se trabajen en el TAC representen lo
fundamental, lo imprescindible de retener del area en cuestién, moviéndose en el nivel de conceptos y principios generales
de contenido, sin bajar al manejo de informacién demasiado especifica. Este caracter de fundamental de los contenidos a
tratar se refiere a que son temas o cuestiones de imprescindible conocimiento para ubicarse con sentido en el mundo y el
contexto histérico-cultural actual.

(2) Entre estas practicas de aprendizaje.pueden citarse como ejemplos:

Resolucion de activigades elaboradas y pautadas por el docente

JAVa)
N
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Elaboracion de Ensayos (monografias, literarios, cientificos, etc.)

Resolucion de ejercicios

Resolucién de Casos

Elaboracién de Informes técnicos o cientificos

Elaboracion de Proyectos

Analisis y resolucién de Incidentes Criticos

Exposicién Oral — Trabajos Practicos — Presentaciones Visuales o Audlowsuales

Disefio, construccién y prueba de modelos de diverso tipo (cientificos, sociales, matematicos, etc.).

e & & o ¢ @

(3) Entre estos formatos pueden encontrarse, por ejemplo:

e Taller

* Seminario

¢ [Estudio de Casos

* Aprendizaje Basado en Problemas
¢ Resolucién de Problemas

* Andlisis de Incidentes Criticos
e Proyectos

e Laboratorio

e Clinicade

o Atelier de

e Clubde

e Feriade

e Demostracion de

e  Exposicién defsobre

e Cine-debate scbre

o Muestra de

e Concurso de/Olimpiada de

Es el asesor pedagdgico, junto con los t de la escuela, quienes deben velar por la pertinencia y adecuacionj dé lestos planes
de accidén que componen el trayecto,/tratando de dejar en todo momento bien establecida su razonabilidad gn|fungion de la
situacion vital del alumno destinatario.
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9) Una cuestion importante a resolver cuando se trabaja con trayectos de aceleracion del cursado, radica en la bisqueda (o, en su
defecto, elaboracién propia) de los materiales de estudio y trabajo que los alumnos emplearan a lo largo de su desarrollo y que
deben reunir la cualidad de ser materiales que orienten o guien el autoaprendizaje de los alumnos destinatarios. Aqui la idea
rectora es que los alumnos se conviertan en gestores, por decirlo asi, de sus propios conocimientos y de sus propios proyectos.
Tanto el Plan Horizontes como el Fines por ejemplo, ofrecen algunos materiales apropiados para resolver este tipo de propuestas
de cursado. Otra cuestion importante de abordar, es el tratamiento multidisciplinario o interdisciplinario de los contenidos de cada
area de conocimiento que debe realizar el trayecto de aceleracion. Aun cuando se elija uno u otro, lo cierto es que en el caso de la
aceleracion, el planteo deber ser areal en torno a un ntcleo de abordaje propio de cada area, por cuanto un enfoque disciplinar
alargaria tiempos y no seria apto para trabajar con integraciones y reconstrucciones mas totalizantes de los saberes.

10) Una vez armados los trayectos de aceleracion, estos deben ser puestos a disposicidon de los alumnos destinatarios, los que
deberan fratar de cumplirlo en el tiempo estipulado en el Plan de Accién. Un trayecto de aceleracion debe perseguir como objetivo
que, cualquiera sea el drea a la que se refiera, pueda poner al alumno lo més pronto posible en condiciones de retornar a su curso
regular con sus companeros habituales, de ser esto posible y deseado por el estudiante. De no ser asi, el trayecto debera buscar
una finalizaciéon contenida y segura de los estudios secundarios del alumno, y una definicion de algiin proyecto posterior a encarar
por parte del mismo. De lo anteriormente dicho, se desprende que un alumno cualquiera puede necesitar recurrir a un frayecto de
aceleracion en todas, o solo en algunas, areas de conocimiento, pero siempre la mira estara puesta en la posibilidad de reinsercién
en el curso regular con el que comenzo su experiencia en el secundario (obviamente cuando todavia quede tiempo para esto). Los

tutores son responsables principales de la puesta en marcha y normal desarrollo de los trayectos de aceleracion, con la
permanente supervisioén del asesor pedagdgico.

11) Una vez evaluados los resultados logrados por los alumnos destinatarios en el trayecto de aceleracion, es preciso comparar
estos resultados con los logrados por los alumnos que cursan o cursaron el sistema regular de secundaria de la escuela. Esto es
importantisimo para apreciar en qué medida la experiencia educativa recibida por unos y otros se acerca en sus finalidades y
contenidos esenciales y comunes. Esta tarea debe ser llevada a cabo por los tutores y el asesor pedagoégico, junto con los
coordinadores de curso y de ciclo.
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Los TAC no deben ser tomados con el criterio de que el alumno los aproveche como ocasion para “acortar” la duracién
normal de estudios secundarios. Son solo un recurso para ayudar a finalizar sus estudios secundarios a quienes tienen situaciones
vitales que les complican el cursado normal, regular. Antes de llegar a ellos, se deben agotar todas las instancias previas de trabajo
con el alumno, partiendo siempre del andlisis de su Legajo y lo que este nos muestra como problematica emergente. Si estamos
viendo que un alumno se lleva tres o cuatro asignaturas de un curso, no debemos esperar mas: debemos intervenir con la accién
‘conjunta entre coordinadores de curso, tutores y director de estudios (si los hubiere), elaborando alguna alternativa de apoyo a ese
alumno, para que en un tiempo relativamente corto, pueda rever, recuperar y aprobar aquello en lo que no ha alcanzado los logros
esperados, y mientras tanto proseguir con su cursado habitual en el curso al cual él/ella pertenece, de forma tal que el apoyo que
recibe es paralelo a la continuacién dentro de su curso regular. Si vemos que un alumno se lleva ocho o hueve asignaturas de un
curso, antes de pensar en el TAC pensemos si no seria mas conveniente una alternativa como un Programa de Escuela de Verano
por ejemplo. En otros términos, no debemos abusar de la posibilidad de implementacién de los TAC, que fueron pensados como
solucion a otro tipo de situaciones, y de los que no es conveniente echar mano cuando se frata de alumnos que simplemente no
quieren asumir su responsabilidad de estudiantes, que es, justamente, la de estudiar y aprender.
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CAPITULO Xi
FUNDAMENTOS DE LAS AREAS DE FORMACION.
UNIDADES CURRICULARES OPTATIVAS.

DE LOS TRAYECTOS DE ACOMPANAMIENTO A ESTUDIANTES QUE REQUIEREN
APRENDIZAJES PREVIOS Y ASESORAMIENTO ESPECIAL.

DE LOS PROYECTOS SOCIOCOMUNITARIOS.

DE LOS PERIODOS DE INTEGRACION INTERAREAS

143

LRECTOR

.

5. ALDC SEREIC GUERRA |

UNE - Cologio sianiona! ds Monserrat

fAre



COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

FUNDAMENTOS DE LAS AREAS DE FORMACION

AREA DE EXPRESION Y COMUNICACION

Los individuos, como sujetos sociales, insertos en contextos de vida de relacién y culturales ponen en juego en los procesos
de interaccion, diferentes modos de expresion y comunicacion. Podemos decir que estos son el lenguaje, la lengua materna y otras
lenguas, como asi también la expresién y la comunicacion flsica y gestual y la expresién artistica en todas sus dimensiones. Todas
estas formas expresivas, a su vez -en determinados momentos y espacios- interactian de manera dinamica siendo espacios de
produccién conjunta {por ejemplo, el teatro, el cine, la mimica, etc.)

En la conformacién de esta area interdisciplinaria se encuentra la expresién corporal -la Educacién Fisica-: podemos definir
su posicionamiento en el reconocimiento del derecho de los estudiantes a acceder a las practicas corporales, ludo motrices,
deportivas y expresivas que se derivan de las configuraciones propias del campo disciplinar: la gimnasia y el movimiento expresivo,
el deporte y sus diversas manifestaciones, el juego y la recreacién, las actividades en ambientes naturales y otros.

Estas practicas que conforman la cultura corporal se dan en un contexto socio-histérico determinado. En él se reconoce la
centralidad del conocimiento y de la ensefianza en el marco de instancias de aprendizaje convocantes, placenteras y

enriquecedoras en las que la accién y la comunicacion contextuadas producen saberes que permiten comprender las légicas de
esa cultura corporal y su dinamica social.

“La comunicacién del estudiante con el mundo que lo rodea, a través del cuerpo y el movimiento le permite tener nuevas
experiencias corporales que van a modificar sus relaciones exteriorizando lo mas profundo a través del cuerpo, constituyendo un
medio de integracién social que mejora la autoestima, la autovaloracion y la socializacion.” 1°

1extraido de la Fundamentacion del Deptg. d<3 Edulicacion Fisica presentado en el primer semestre 2014.
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Educacién Fisica atendera a la construccion de una conciencia critica vinculada con la salud personal y colectiva y el analisis
de las problematicas ambientales; la resolucion auidénoma de problemas motrices de la vida cotidiana; la participacion en el disefio
y la gestién en proyectos socio comunitarios; la reflexién critica orientada a la problematizacion de cuestiones propias de la cultura
corporal local y regional, la toma de decisiones y la adquisicion de actitudes para afrontar y dar respuesta a los desafios
contemporaneos que, en el campo especifico, se manifiestan a través de la tensién enire lo hegemodnico y lo alternativo, lo

homogéneo y lo heterogéneo, los mensajes presentes en los medios de comunicacion, los discursos sobre modelos y practicas
corporales.

En lo referido a la Educaciéon Artistica se puede decir que los individuos en diferentes contextos geogréficos e histéricos,
cuentan con la posibilidad de elaborar multiples sistemas de simbolos, utilizando para ello palabras, gestos, imagenes y sonidos,
plasmando en todo tipo de producciones aspectos significativos de su mundo personal y social que pugnan por ser expresados y/o
comunicados a ofros. Para ensefar los lenguajes artisticos en la escuela de hoy, es imprescindible reconocer y validar su
presencia en las multiples manifestaciones culturales regionales, del pais, Latinoamérica y del mundo como uno de los ejes
alrededor del cual cada comunidad articula significados y valores propios.

El docente de cada uno de los lenguajes que integran los espacios curriculares de musica, danza, teatro y/o artes visuales,
trabajara con los respectivos contenidos especificos que constituyen el campo de saber y a los cuales todos los alumnos tienen

derecho a acceder; para ello es necesario implementar estrategias didacticas orientadas a brindar igualdad de oportunidades
vinculadas a la formacién estética de los alumnos.

“Con el fin de respetar el derecho de los alumnos a una educacion integral, la misica desarrolla capacidades altamente
globalizadoras, tanto en el proceso cognitivo, como en la dimensién comunicativa y humana...”"

“En este sentido, el actual contexto social, cultural y musical ofrece un campo diferente...la miisica es finalmente algo que las
personas hacen siguiendo pautas transmitidas de practicas culturales y artisticas. Decimos que es vital centrar la mirada en la
posibilidad de que la escuela mire, analice e interacttie con el medio socio-cultural mas proximo y real del alumno.™?

LExtraido de las justificaciones de la uniddd curijcular en el Plan de Estudio 2/10/11.
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Por ello, la Educacion Artistica tiene una importancia fundamental en la educacion secundaria, como instancia para la
profundizacion en el desarrollo de capacidades de produccién, expresion desde su propio mundo y en relacién con los contextos
sociales en los que se encuentra inserto. Esto posibilita un analisis critico, comprometiendo fuertemente la comprension de las
diversas formas de comunicacién y expresién de las manifestaciones artisticas contemporaneas, entre las cuales es necesario
tener presenta la impronta de las nuevas tecnoclogias. De tal manera que, mas alla de los cuatro lenguajes basicos que componen
el area de expresion y comunicacion, reviste especial significacién el abordaje de los lenguajes audiovisual y multimedial.

Si bien los desarrollos del area en el nivel, propenden a la construccion de saberes y capacidades vinculadas a los lenguajes
artisticos, estos no limitan su influencia al propio campo disciplinar, sino que intervienen en la educacién general y en la formacién
ciudadana que la Educacién Secundaria propone como uno de sus fines.

La Lengua es €]l medio privilegiado que tienen los seres humanos para la construccion de su propia subjetividad, para
reconocerse y definir su identidad. Asimismo, la lengua le permite al hombre representar el mundo que lo rodea (nombrario),
exteriorizar [a reconstruccion interna que hizo de este y formular ideas, principios y valores que lo guian. Finalmente, la lengua es el
instrumento mas importante de la comunicacién, por él existe la posibilidad del intercambio lingiistico, de la relacién entre las
personas y de la construccién de las sociedades.

En su obra “La palabra amenazada”, lvonne Bordelois afirma:“Una primera y muy extendida forma de violencia que sufre la
lengua, en la que todos practicamente participamos, es el prejuicio que la define exclusivamente como medio de comunicacién. Si
se la considera asi -como lo hace nuestra sociedad- se la violenta en el sentido de que se olvida que el lenguaje -en particular, el
lenguaje poético- no es sélo el medio, sino también el fin de la comunicacion.

Cuando se mediatiza el lenguaje, cuando se los considera sélo una mediacién -porque la comunicacién se pone al servicio
del marketing, el marketing del dinero y asi sucesivamente e infinitamente- nos olvidamos de que el lenguaje es ante todo un
placer, un placer sagrado, una forma, acaso la mas elevada, de amor y conocimiento.”™

A~

13 BORDELOIS, Ivonne. La palabra améw‘ékacja, gs. As. Libros del Zorzal. 2005, pdg. 55.

146

[LLAGRA

; TADERICO

Ing. JOSA SAGET MASIH
VIGEDIRBGAOR DE GraTion

T PLANIFICACNON INSTITUS UNAL MRECTOR

URC - Colegio | asiona? e Manlet

lng. 7100 $ERGi0 cudRrn (g,



COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Otro planteo valioso sobre las lenguas, lo hace la Geolinglistica al formular las posibles diferencias de pensamiento en
diferentes pueblos, descriptas como diferencias gramaticales con las que se operaria mentalmente. Esta concepcién pone de
manifiesto la naturaleza de la variacion lingliistica y el plurilingliismo como fenémenos histéricos y geograficos que deben asumirse
para respetar la idiosincrasia e integridad de los individuos y de los pueblos.

De esta manera, es fundamental destacar aqui el aporte de las concepciones socio-discursivas de las ultimas décadas del
siglo XX, para las cuales en los hechos del lenguaje se produce una interaccion entre los mundos colectivos de la cultura y los
mundos individuales de conocimiento de cada individuo. Desde esta perspectiva, los “tipos de discursos® se adquieren socio
discursivamente en procesos de razonamientos indisolublemente mentales y verbales.

Existe una relacién directa entre el dominio de la palabra, el ejercicio de la participacion y la inclusién social, por eso su
tratamiento escolar es el Gnico medio legitimo para combatir el analfabetismo funcional que genera desigualdades,
discriminaciones y falta de oportunidades personales en el exigente mundo actual.

A la escuela le corresponde, por lo tanto a los profesores, brindar igualdad de oportunidades para que los estudiantes logren
el dominio lingiistico y comunicativo que les permita acceder a la informacion, a expresar y defender sus propios puntos de vista,
construir visiones de mundo compartidas y/o alternativas y participar en los procesos de promocién del conocimiento. Los procesos
de comprension y produccién de enunciados orales y escritos en situaciones altamente significativas y debidamente planificadas
determinan, siempre, el desarrollo del lenguaje y de la cognicién porque requieren la activacion de los procesos psicolégicos
superiores de simbolizacién, jerarquizacion e inferencia.

Es necesario tener presente en todo momento que cada actividad que se realice con los estudiantes debera girar en torno a
un enfoque de la ensefianza de la Lengua y la Literatura que privilegie, adecuada y equilibradamente, tanto la Competencia
Comunicativa —y sus respectivas dimensiones- como la Competencia Estético-Literaria y, cada vez con mayor preeminencia, ias
Competencias en las TIC.

En contextos concretos de comunicacion (reales, virtuales o ficticios), de forma individual, grupal o colectiva que exijan la
presencia de textos con diferentes caracteristicas y variadas funciones, los estudiantes se enfrentaran a las resolucion de
problemas comunicativos, lingliisticos y discursivos, estudiaran casos particulares, formularan hipétesis de trabajo con los textos,
justificaran sus posiciones, descubr aspectos, realidades y posibilidades no conocidas haciendo uso de aginacién,

creatividad y conocimientos; sistepatizaran y retendran las experiencias de pensamiento que se desencadenenfien| estructuras
familia,

linglisticas y légicas apropiadas, ?oraré juicios criticos y éticos, compartirdn con los miembros de la instituciénicen su
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su comunidad y otros grupos con los que se puedan comunicar virtualmente, los discursos que produzcan y que sean valiosos
para ellos y para la sociedad.

Interesa sobre todo la vinculacion de la Lengua, ia ensefianza y el aprendizaje, la construccion de significados, la conexion
entre interaccién social en el plano interpsicolégico y el avance individual en el plano intrapsicolégico. Para eso es necesario
adecuar las formas de interaccién en el aula -y otros escenarios educativos-, los métodos de ensefianza y las précticas de
aprendizaje, de manera que sea posible para todos los estudiantes poner en juego los procedimientos expresivos y comprensivos
que caracterizan los intercambios comunicativos entre las personas. El interés por las actividades discursivas en el aula surge del
estudio de los mecanismos que operan en los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que significa manejar todos los factores
que permiten decir y entender lo adecuado en cada circunstancia, esto es, un objetivo que busca el desarrolio de las capacidades
lingiifsticas, cognitivas, metacognitivas y metalingliisticas de producir tipos de discursos adaptados a las diversas y potenciales
situaciones comunicativas.

De esta manera, los enfoques de los lenguajes que componen el drea deberan otorgar importancia a las culturas juveniles, a
los vinculos entre los alumnos, tanto los que se producen en el aula y en los grupos de pertenencia, como los que se establecen
en los entornos locales, regionales o globales.

La incorporacion en el curriculum de unidades curriculares como Lengua y Cultura Latinas y Lengua y Cultura Griegas,
obedece a diversos propésitos. En primer lugar resignificar el legado cultural de occidente en cuanto a la cultura. En segundo lugar,
el aprendizaje de estructuras gramaticales y sintacticas que incorporan formas y modos de pensamiento que permiten un desarrollo
del pensamiento que modela contenido y realidad. Por otro lado, a procesos meta cognitivos que son el fruto del aprendizaje de la
culiura y la lengua propiamente dicha. Son a su vez, base del renacimiento y del interés por el hombre y de las humanidades en
donde el individuo ocupa el centro del universo.

“Lenguas Clasicas” es un término usado para denominar a ciertas lenguas que aln después de su desaparicién como lengua
vehicular habitual de una comunidad de hablantes, sigue siendo estudiada y empleada con propésitos culturales particulares.

Frecuentemente, las lenguas clagicas ison una fuente de raices y formantes para neologismos cientificos y de otfp fipo.
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Para perfeccionar las competencias procedimentales las Lenguas Clasicas incentivan en los estudiantes la busqueda de
informacién proveniente de diversas fuentes. Su conocimiento les permite establecer y comprender de manera fehaciente la
permanencia de valores universales en nuestra cultura.

La incorporacion de la Lengua y Cultura Inglesa es fundamental e indiscutible como lengua universal en la época
contemporanea. No solo como medio para comunicarse en el mundo actual, sino como instrumento para todo lo referido a la
ciencia y la cultura actuales.

La ensefanza del Inglés supone la puesta en marcha de un abordaje comunicativo y funcional de la lengua. En este sentido,
se propone una concepcién sustentada en el desarrollo de la competencia comunicativa mediante la practica de los usos
linglisticos y no linguisticos.

El acelerado desarrollo en las comunicaciones ha flanqueado todas las fronteras tecnoldgicas, geogréficas y culturales, y el
idioma Inglés se ha convertido en [a lengua franca de las relaciones internacionales, las transacciones comerciales, en la lengua de
difusion cientifica y la cultura popular.

Lengua y Cultura Francesa completa la formacion de los estudiantes en cuanto a lo cultural y como parte de las lenguas
romances cuya base es a su vez comun al castellano.

Si entendemos por humanismo toda aquella actividad intelectual que lleva al perfeccionamiento del hombre, basandose, en el
caso de nuestra cultura, en la antigliedad clasica, no puede obviarse el estudio de una segunda lengua latina: el Francés; porque
indudablemente el acervo cultural que caracteriza a la lengua francesa es innegable, como lo es su influencia en nuestra cultura.

La comun filiaciéon del Francés con nuestra lengua materna, facilita al alumno la compresion de la estructura del espafiol, ya
que ambos tienen la misma base estr [ y gramatical tomada del Latin. Por ofra parte, es indiscutible que el juego arménico de
estas dos lenguas hermanas favorege el d sarrollo del discernimiento, del juicio critico y del arte de expresar el pensamiento, lo
que integra justamente, la concepciph del humanismo.

JOSE MARKA ABIE]L MASH
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La idea que subyace a la inclusion de estas lenguas condice con la postura del plurilingliismo e impide que una hegemonia
cultural, vehiculizada a través de una sola lengua, obture o anule las culturas diversas a las monopdlicas. Esto es innegable como
base para la formacién integral de la ciudadania.

AREA DE CIENCIAS EXACTAS, FISICAS Y NATURALES

El desarrollo de esta area lleva a considerar un enfoque que dinamice y enriquezca los intereses de los estudiantes,
permitiéndoles construir herramientas para preguntarse y preguntar sobre fendmenos naturales, fisicos, biolégicos y quimicos. De
este modo,se pueden construir explicaciones adecuadas a partir de establecer puentes entre sus conocimientos y los modelos y
teorias cientificas vigentes que se le presentan como saber escolar.

Para ello, el aprendizaje de la ciencia debe considerarse en una doble dimensién:por un lado, como un proceso avanzado de
construccion de modelos cientificos basicos, contextualizados en temas de relevancia y actualidad de las unidades curriculares que
la integran, asi como de las formas de trabajo de la actividad cientifica a partir del disefio y desarrollo de procesos de indagacién
cientifica escolar; por medio de actividades de exploracion, reflexién y comunicacién que incluyan la valoracion de aspectos
estéticos, de simplicidad, de capacidad explicativa y predictiva de dichos modelos.

Por otra parte, como un proceso de enculturacion cientifica que incluye acciones de promocion y valoracién, con el propdsito
de que los estudiantes se impliquen en temas cientificos y puedan interpretar a la ciencia como una actividad humana de
construccién colectiva, que tiene historicidad, asociada a ideas, lenguajes y tecnologias especificas.

El proceso de hacer ciencia y las personas que la hacen se constituyen en una practica social. Es asi que, considerando a la
ciencia como el producto de la actividad humana determinada por un contexto historico-social y caracterizada por un modo
particular de generar conocimiento, esta concepcion debe expresarse en el posicionamiento curricular de quienes ensefian los
contenidos, otorgando una formacién que les permita el aprendizaje de conocimientos que van a contribuir a su formacién como
ciudadanos criticos, participativos.

“El aprendizaje de las Ciencias debe incentivar a los estudiantes para que se hagan pregunfas y busquen posibles
respuestas sobre cuestiones vinculadas » fenébmenos naturales, enriqueciendo sus intereses y experiencias. JA su vez, debe
favorecer la construccion de explicaciofes adecuadas sobre el universo, basadas en los modelos y teorias cientifigas vigentes, asi
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como el aprender a disfrutar del conocimiento cientifico y valorar sus impactos en la preservacion del ambiente y mejorar la calidad
de vida.™

En esta propuesta retomamos la idea de trabajar con los espacios que constituyen estadrea: Biologia, Fisica, Quimica entre
otras, como asi fambién la Matematica, en forma integrada y sin perder el objeto de conocimiento de cada una, pero la mirada y
posicionamiento para su transposicién didactica sera desde la integralidad y la interrelacién del area. Asi, en las propuestas de
ensefianza, se deben plantear una serie de practicas de aprendizaje que puedan retomar los conceptos centrales y metaconceptos,
desde una mirada integradora, donde los contenidos se aborden desde situaciones problematicas, incidentes criticos, preguntas,
lecturas, observaciones y otros recursos diversos (contextos), de manera de interrelacionar los contenidos de los diversos formatos
curriculares para su estudio y resolucién.

El trabajo con modelos cientificos que se recomienda para el area de las Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, es un eje
fundamental de la propuesta, ya que no se puede trabajar con teorias, leyes, principios y enunciados si no se utiliza este valioso
recurso. La construccion de un modelo explicativo y abarcativo requiere por parte del docente, la toma de decisiones con respecto
a cuando utilizarlo y explicar al mismo fiempo a los estudiantes las limitaciones que muchas veces se plantean en su disefio,
elaboracion, presentacion, utilizacion y posterior transferencia a nuevas situaciones, que pondran en evidencia su poder explicativo
y representativo.

También hay que privilegiar el trabajo con anticipaciones, que pretende recuperar las ideas previas que los alumnos poseen
acerca del mundo natural, de su entorno, y de los fendmenos naturales que estan presentes ahi, como también Ia recuperacion de
saberes culturales y de saberes cientificos escolares que se van construyendo a lo largo de su trayectoria. Recupera no solo

contenidos propios del area sino también el de ofras, que favorecen la comprension lectora, el pensamiento critico y la toma de
decisiones.

Ademas de las tematicas cientificas propias de los campos disciplinares de esta area, existen otras, igualmente relevantes,
que requieren un abordaje integrado y complementario. Algunos ejemplos son: salud, sexualidad, alimentacién, prevenciéon de
adicciones, cambio climatico, desarrollo sustentable, degradacion de recursos naturales, consumo responsable,seguridad vial,
patrimonio cultural (museos de ciencias, reservas o parques nacionales).

14Extraido de la Fundamentacion del Depto. de Cigncias Naturales en el primer semestre del afio 2014.
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En el presente caso, la Matemadtica se transforma también en una herramienta légica —segtin Ludwig Wittgenstein en su
“Tractatus™ para formalizar enunciados facticos propios de las ciencias naturales y las demas ciencias. De este modo, tanto la
modelizacién como la resolucién de problemas se nuiren e imbuyen de precisién y exactitud. Pero ademas, la ensefianza de la
- Matemética tiene que ir acompanada de su construccién histérica epistemoldgica, (la psicogénesis y la ontogenésis,o sea que la
historia del pensamiento se reproduce en el desarrollo de los sujetos).

La actividad Matematica en la ciencia esta ligada a la resolucién de problemas y a un modo particular de razonar y comunicar
los resultados que se debe reflejar en el trabajo aulico: que los estudiantes entren en el juego matematico, que se ocupen de
producir conocimientos nuevos frente a los problemas que se les planteen, y que debatan para validarlos; de esta forma
introducirios en la cultura matematica a través del acompanamiento del docente teniendo en cuenta que esta ciencia es una
construccién social.

Este trabajo colaborativo entre los sujetos intervinientes en el aula permiteel desarrollo de un pensamiento matematico
aplicable a todas las areas del saber. Asi, fortalece el pensamiento aritmético, el geométrico, el aleatorio que brindan distintas
maneras de enriquecer las capacidades intelectuales, tecnoldgicas, estéticas y éticas. Se frata de apropiarse de las caracteristicas
propias del “quehacer matematico” que pone en juego el pensamiento heuristico, relacional, estratégico para abordar situaciones
de diversa indole y complejidad, tanto familiares o cotidianas como de ofras cuestiones de la realidad.

Para ello, es importante que el sujeto del aprendizaje pueda resolver problemas y modelizar; esto es, poder matematizar la
realidad usando modelos de la disciplina para comprender, abordar y actuar en situaciones diversas. Modelizar no en sentido

meramente aplicativo, sino como un “medio”, una forma de “transitar la obra matematica” construyendo y reconstruyendo
conocimiento matematico funcional y con sentido.

En esta visién tenemos que pensar en la clase de Matematica como un espacio de produccién de conocimiento, en donde la
ensefianza se estructure y desarrolle desde una perspectiva centrada en la interpretacion de problemas (en contexto interno o
externo), el establecimiento de relaciones y la toma de decisiones para tratar el problema, el control argumentatio sobre lo que se
hace y sobre los resultados que se producen y la generacion de nuevas preguntas.

Consideramos que este tipo de trabajo~en el aula es mas convocante para la inteligencia de los joveneg; mucho mas qye
memorizar técnicas y “reglas” que sg aplican sin tener idea de sus fundamentos y mucho menos de f mﬁonalidad o
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aplicabilidad (tanto dentro como fuera de la disciplina). Joseph Gascén plantea que para que en la escuela una cuestion
matematica pueda estudiarse con sentido, debe tener legitimidad social, matematica y funcional.

La Fisica (del lat. physica, y este del gr. raguaoika, neutro plural de puoikdg, "naturaleza") es la ciencia natural que estudia las
propiedades y el comportamiento de la energia y la materia {como también cualquier cambio en ella que no altere la naturaleza de
la misma), asi como el tiempo, el espacio y las interacciones de estos cuatro conceptos entre si.

Es una de las mas antiguas disciplinas académicas, tal vez la mas antigua. Hasta entrado el 1600, ia Fisica fue considerada
dentro de lo que ahora llamamos Filosofia, Quimica, y ciertas ramas de la Matematica y la Biologia, pero durante la Revolucién
Cientifica en el siglo XVII surgié para convertirse en una ciencia moderna, Unica, por derecho propio. Sin embargo, en algunas
esferas como la Fisica Matemadtica y la Quimica Cuantica, los limites de la Fisica siguen siendo dificiles de distinguir.

La Fisica no es sélo una ciencia tedrica; es también una ciencia experimental. Como toda ciencia, busca que sus
conclusiones puedan ser verificables mediante experimentos y que la teoria pueda realizar predicciones de experimentos futuros.
Dada la amplitud del campo de su estudio, asi como su desarrollo histérico con relacién a ofras ciencias, se la puede considerar
una ciencia fundamental o central.

El area se crienta al desarrollo de competencias de una cultura cientifica, para comprender nuestro mundo fisico, viviente y
lograr actuar en él tomando en cuenta su proceso cognitivo, su protagonismo en el saber y el hacer cientifico y tecnolégico, como el
conocer, teorizar, sistematizar y evaluar sus actos dentro de la sociedad. De esta manera, contribuimos a la conservacién y
preservacion de los recursos, mediante la toma de conciencia y una participacion efectiva y sostenida.

La Fisica es significativa e influyente, no sélo debido a que los avances en la comprension a menudo se han traducido en
nuevas tecnologias, sino también a que las nuevas ideas resuenan con las demas ciencias, la Matematica y la Filosofia. En su
intento de describir los fenémenos naturales con exactitud y veracidad, ha llegado a limites impensables: el conocimiento actual
abarca la descripcion de particulas fundamentales microscépicas, el nacimiento de las estrellas en el universo e incluso conocer

con una gran probabilidad lo que acontecié en los primeros instantes del nacimiento de nuestro universo, poy citar unos pocos
campos.

T
L7 SRS

LA ATION 153

g, ALOC Bhitoil o
PIREGTOR
LUNG - Calogio [asienal vo hasemed,

EARTLY

e



COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N*® 26.206

AREA DE CIENCIAS SOCIALES

E! Area de las Ciencias Sociales tiene como eje el estudio de la realidad social en sus distintas dimensiones (econémica -
social ~politica -cultural ~geogréafica -histérica); realidad que es compleja, dinamica y se construye en interaccion con la naturaleza,
combinando cambios y permanencias a lo largo del tiempo.

Por ello, podemos decir que las Ciencias Sociales intentan dar explicacién y comprension a los problemas del hombre en
sociedad desde una perspectiva tedrico-conceptual; por ejemplo, concepto de regién, de comunidad, de derecho, de revolucion;
utilizando métodos propios de busqueda, andlisis de datos y verificacion de hipotesis.

Es el espacio de la escuela en el que, a través de la ensefianza de las diferentes unidades curriculares que conforman el
area, se fomenta la competencia sociocultural del alumno, propiciando el conocimiento critico de la realidad, con sus posibilidades
de participacién, correccion y transformacion.

Esta d4rea se encuentra integrada por diferentes disciplinas que incluye la Geografia, la Historia, Formacién Etica y
Ciudadana, Estudio de la Realidad Social Contemporanea, Economia Politica y Elementos de Derecho Constitucional Argentino.
Estas presentan diferencias entre si que es importante tener en cuenta con el fin de aprovechar al maximo su potencialidad
educativa. Cada una hace su aporte especifico a la problematizacion del conocimiento de las sociedades. Consecuentemente, su
ensefianza en la escuela, promueve la construccién de un pensamiento critico, es decir un pensamiento que examina sus propios
instrumentos, facultades o medios para conocer la realidad, sin aceptar pasivamente lo transmitido, revisando las condiciones
histéricas y sociales de la produccion de diferentes ideas y representaciones establecidas.

“Se frata de tener en cuenta las contribuciones especificas de cada disciplina cientifica -sus conceptos, procedimientos,
actitudes y en general, sus perspectivas de andlisis de la realidad- y de ponerlos al servicio de la formacién de los alumnos, es
decir, al servicio de unos objelivos educafivos; cada disciplina es valorada en lo que aporta de especifico, pero necesita ser
completada por las otras para alcanzar dichos objetivos”."s

15Disefio Curricular Base para la E fe“n‘anz Secundaria Obligatoria, M.E.C. Madrid, 1990.
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Ensefiar Ciencias Sociales contribuye a que la sociedad sea percibida de manera integrada, como una totalidad compleja y
conflictiva, en la que las practicas transformadoras dinamizan su devenir y contribuyen a la formacién de una ciudadania critica,
responsable y participativa.

Para ello, el enfoque con el que se aborde la ensefianza de las diferentes unidades curriculares, debe: promover la reflexion
y el-abordaje de los hechos humanos y sociales, superando las interpretaciones simplistas y estereotipadas; abrir-paso a una
actitud indagadora ante la realidad social planteando al alumno situaciones que le permitan analizar procesos y descubrir al
hombre en su activa interrelacién con el medio;propiciarde esta manera, el protagonismo de los estudiantes como sujetos
transformadores del contexto social que los rodea en una sociedad en constante transformacion.

Ensefar Historia implica desarrollar capacidades que posibiliten pensar y tomar conciencia de las realidades sociales e
histéricas del pasado y del presente, a través del trabajo con conceptos, ideas claves, principios explicativos para colaborar con fa
formacién de ciudadanos democraticos y solidarios, capaces de ser actores reflexivos y criticos de la realidad social y del mundo

en el que estan insertos. Para lograrlo, proponemos favorecer la comprension, la interpretaciéon y la valoracién de los procesos
historicos.

El desarrollo tedrico respecto de la ensefianza de la Historia en el marco de las Ciencias Sociales, ha ido evolucionando en

los dltimos afios hacia la consideracion de sus elementos estructurantes como referentes para la ensenanza del conocimiento
social. 1®

La Historia, “en palabras de Raymond Aron ‘ha sido y sigue siendo un medio paraque la sociedad se conozca a si misma, ya
sea mediante la confrontacién con otras sociedades,o bien por la reconstitucién de sus origenes y de su devenir'."

La Geografia como ciencia social constituye un aporte valioso para la formacion de ciudadanos en y para lg democracia, asi
como para el desarrollo de capacidades intelectuales que permiten comprender y explicar cuestiones terfitoflales que son

16Gonzalez Gallego, 2002
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relevantes en el mundo actual, en sus diferentes regiones y en la escala local, haciendo hincapié en la espacialidad de los
procesos sociales.

De esta manera, “siendo el espacio geogréfico el objeto de estudio de la Geografia, entendido como una construccion social
donde se establecen las multiples relaciones entre la sociedad y la naturaleza, entendemos que el espacio geografico es mundial,
pues la humanidad ocupa casi foda la superficie terrestre. No obstante, las diferencias de paisajes son enormes en las diversas
partes del planeta pues influyen numerosos factores de caracter ambiental, social, cultural politico y econémico”."®

La Geografia se propone brindar a los estudiantes conceptos y categorias de analisis sobre las sociedades, los territorios, las
culturas y las representaciones éticas y morales, asi como una mirada critica acerca de las formas de construccion del
conocimiento social y humanistico. Es necesario generar propuestas de ensefianzas que inviten a los estudiantes a la comprension
y explicacién de problemas socio-territoriales, superando la idea de parcelacién del conocimiento geografico, su neutralidad y
objetividad, la preeminencia de los contenidos y las explicaciones de caracter fisico-natural por sobre los de caracter social,
politico, econdmico y cultural.

Esta perspectiva de trabajo aulico enfatiza la ensefianza de la Geografia a través de conceptos que se integren y articulen
entre si, conformando tramas conceptuales que permitan interpretar la realidad territorial.

La Economia Politica estudia el proceso de produccion, distribucién y consumo de los bienes materiales en la sociedad
humana; las formas y caracteristicas que este adopta en cada momento histérico y contexto en el que se desarrolla. El
conocimiento econdmico se debe a una construccion histérica, respondiendo cada teoria, concepcién o politica, al contexto, a los
actores sociales y sus intereses.

Lo expresado esta en concordancia con lo que se manifiesta en los Marcos de Referencia para la Secundaria Orientada en
Economia y Administracién: “....En cuanfo a los procesos econdmicos, se pretende enfatizar el arraigo social que poseen,

18 Extraido del decumento del Depfo. de Historia y Geografia en el primer semestre del afio 2014
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incluyendo en su esfudio las diversas dimensiones de la vida social en que se inscriben, diferenciando los niveles micro y
macroecondémicos, para luego vincularlos con la politica econémica, visualizando y ponderando su impacto social. “"®

Se enfatiza la apropiacion de saberes que permitan a los estudiantes comprender la complejidad de los actuales escenarios
sociales y econémicos, desarrollar una mirada integral y situada de las problematicas que los caracterizan y pensar en posibles
estrategias de resolucion despertando el interés por una ciudadania participativa y transformadora.

Desde esta perspectiva se plantea un abordaje de los fendmenos economicos y organizacionales considerando estos
interrelacionadamente con diferentes dimensiones —politica, social, cultural- de la realidad, asi como, con los posicionamientos
éticos de los actores sociales involucrados.

Esta orientacion contribuye al objetivo Gltimo e irrenunciable: la mejora colectiva de las condiciones de vida en comunidad, en
un marco democratico y plural.

En sintesis,se propone el estudio de la Economia contemplando el abordaje de las diferentes unidades productivas en el
contexto de la economia general, como asi también de la economia politica, con alusion a los problemas econémicos desde
diferentes marcos tedricos y enfoques, incluyendo los mas recientes de la economia social y teniendo en cuenta la integracién
latinoamericana. Todo ello, a partir de la observacion y el andlisis de los hechos econdmicos con los que se convive, enfatizando
que el eje de la economia es el hombre y su bienestar, subordinada a los valores éticos,proporcionando una base cultural com(n
que permita una participacion consciente, critica y transformadora en la sociedad.

La Unidad Curricular Formacién Etica y Ciudadana tiene como propésito la formacién de ciudadanos que tengan la
capacidad de ejercer responsablemente sus derechos y obligaciones; siendo participes de la vida ptblica con herramientas que
les permitan comprender la realidad que los rodea y operar sobre ella, ser cuidadosos de si mismo y de los ofros; en concordancia
con la Ley Nacional de Educacién, que propone la formacién para la ciudadania como uno de los propdsitos cenjrales.

Por ello, se hace necesario pensar y definir lo comdn y lo particular, y la manera en que a partir del
responsabilidad ciudadana se puede _contribuir a la resolucién de problemas tanto regionales como globales.

ompromiso y de la
ste fcontexio, los
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Derechos Humanos se constituyen en el marco referencial ético y juridico con consenso internacional que guia las acciones de los
Estados y la conducta de las personas, definiendo un tipo de ciudadan(a que se enmarca en estos acuerdos.

Como unidad curricular se consiituye epistemolégicamente como un campo con los aportes de disciplinas como la Filosofia,
la Psicologia, la Sociologia, el Derecho y la Ciencia Politica.

La escuela tiene como funcion fundamental consolidar y profundizar la democracia como forma de vida. Constituirse como
sujeto social es saber respetar y valorar a los otros, el orden constitucional y la vida democratica, defender los derechos humanos y
preservar el medio natural, analizando reflexivamente los aspectos morales de |a realidad, para insertarse responsablemente en un
mundo complejc y globalizado.

Esta impronta requiere una educacion basada en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad,
justicia, responsabilidad y bien comdn. Una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democréticos de
participacién, resolucién pacifica de conflictos, respeto a los derechos humanos, honestidad, valoraciéon y preservacion del
patrimonio natural y cuitural.

La formacién ciudadana pretende indagar acerca de la naturaleza y desarrollo de la vida politica; por lo tanto, su fuente
principal se halla en el derecho constitucional. La ciudadania es una condicién que tienen las personas que gozan de derechos y
garantias en el marco de la comunidad y del estado donde viven. No se agota en alcanzar conocimientos necesarios, sinc que se
extiende al cultivo de aguellas virtudes que sirven para comprometerse con la vida democratica.

El entramado de este espacio tiene su fundamento en los principios y objetivos de la Ley de Educacién 26. 206 que establece
brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos, el fortalecimiento de la identidad nacional,
basada en el respeto a la diversidad cultural y a las particularidades locales, abierta a los valores universales y a la integracion
regional y latinoamericana; brindar conocimientos y promover valores que fortalezcan la formacion integral de una sexualidad
responsable; promover valores y actitudes que fortalezcan las capacidades de las personas para prevenir las adicciones y el uso
indebido de drogas; promover en todos los niveles educativos y modalidades la comprension del concepto de eliminacidn de todas
las formas de discriminacion.

La sociedad actual en estadp de crisis de valores y probleméticas socio-econdmico, cultural y educativa, reqligre fgrtalecer al
estudiante en la formacién e incofp: ;‘acié de nuevas formas de pensamiento y accion que impacte positivament el contexto e

158

f AV

S /iR FGR AGRDERICO ing. /L0 STGI0 GUERRR T BN
UNAL P{RECTOR e
LING - Colngio ftasional de Mans -'"",‘ i

~ 2
A yzen



COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

el que vive, teniendo en cuenta los escenarios socio-culturales en los que conviven multiples concepciones de la realidad. Desde
este lugar, la integracién de las TIC como proceso de construccion de sentido, supone disefiar entornos significativos a los que se
incorporen las tecnologias pero fundamentalmente los pensamientos y sensibilidades de los sujetos que interactian en el vinculo
pedagogico.

“Las herramientas tecnolbgicas que se utilizan tanto para producir y difundir informacion, como para habilitar canales de
informacioén que son cruciales para la democracia y los derechos de la ciudadania, para ejercerfos y para influir en la realidad
politica. El sujeto necesita operar dispositivos TIC y manejar los nuevos lenguajes y modos de comunicacion. Pensar la integracion
de las TIC en la escuela desde la hipbtesis del sentido social e individualmente construido, implica redimensionar lo simbdlico en
tanto se trata de un rasgo constitutivo de la condicién humana: implica reconocer la pluralidad, la convergencia y la movilidad de
pensamientos, los sentimientos y las précticas.™®

En la actualidad, este espacio se debe construir como un campo tendiente a brindar respuestas a las actitudes y
representaciones que cuentan los estudiantes sobre las posibilidades de transformar la realidad, generando condiciones que
favorezcan el dialogo y el debate sobre problematicas sociales actuales, promoviendo el desarrollo de competencias sobre la
diversidad en todas sus manifestaciones y la igualdad como postulado ético en el ejercicio responsable de la libertad.

La realidad es una construccién social contextualizada e histéricamente condicionada. La cultura simbdlica y material es el
lugar desde donde los individuos “miran” la realidad en la que estan inmersos. Un andlisis de la cultura propia, otras culturas y las
problematicas que atraviesan las relaciones en la sociedad actual abordadas desde los aportes multidisciplinarios e
interdisciplinarios de las ciencias sociales y humanas brinda al estudiante una perspectiva que le permite comprender y transformar
el entorno en el que estd inserto y del que forma parte como ciudadano.

Con la finalizacion del siglo XX y ante el cambio de milenio se inicia un proceso histérico complejo; esto plantea tomar una
actitud ante esta realidad de la que somos conscientes.

Por ello, el fundamento y la importancia del espacio curricular Estudio de la Realidad Social Contemporanea son habilitar
la identificaciéon de los cambios, para que, a partir de alll, se evalle y analice el impacto de estos en la vida de los individuos,
permitiendo de esta manera ser protagonistas de la historia, construyendo una ciudadania responsable y participativa.

20Minzi, Viviana: Tecnologias de la inforghacién y la comunicacién en la escuela. Ministerio de Educacién, Ciencla y Tecnoldgig, Difeccién
Nacional de Gestidon Curricular y Forma i'qu‘oce te. Bs. As. 2007.
A
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Se proponen para este espacio curricular algunos ejes que permitan trabajar en forno a tematicas como: procesos histéricos
de la segunda mitad del siglo XX, rasgos de la globalizacion y democratizacién, conflictos generadores de violencia y
resquebrajamiento social (terrorismo, marginalidad, discriminacioén, eic.), formas de resolucidon de conflictos en el orden
internacional; globalizacién y regionalizacién, diversidad y multiculturalismo, organismos y ONG, educacién y sociedad, entre otros.

Esta Unidad Curricular aborda las diferentes problematicas y perspectivas, sus continuidades y rupturas vinculadas con
problemas que caracterizan la vida contemporanea en sus dimensiones histéricas, politicas y sociales teniendo en cuenta las
diversas escalas de analisis: latinoamericano, nacional, regional.

Con el acompariamiento del docente -como guia orientador en el proceso de ensefianza y aprendizaje y a través del dialogo
que posibilita la circulacion de la palabra y la construccion del conocimiento colectivo-, la interaccion inter e intrasubjetiva apunta a
la formacién de un pensamiento critico reflexivo comprometiéndose con el aqui y el ahora en la blisqueda de posibles soluciones a
las problematicas sociales contemporaneas.

“(...) nadie dice la palabra solo. Decirla significa decirla para los otros. Decirla significa necesariamente un encuentro de los
hombres. Por ello, la educacién es dialogo. Y este encuentro no puede darse en el vacio, sino que se da en situaciones concretas,
de orden social, econémico, politico”.'

La unidad curricular Elementos de Derecho Constitucional Argentino tiene como objeto de estudio las instituciones
politicas que constituyen o fundan el Estado. Aquellas que establecen el aparato del gobierno, precisando el
ambito personal (la poblacién) y territorial (el territorio) en el que se ejerce el poder estatal y regulan la organizacién y el
funcionamiento de los érganos gubernamentale en el marco de la Constitucion de la Republica Argentina.

Apaulo Freire: 2009 La Educacién co ;\r:a'cti de la libertad XXI siglo veintiuno Editores.
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En consecuencia este espacio curricular estudia las instituciones politicas escritas como también las no escritas que, de una
u otra forma, organizan el Estado y regulan el ambito de poder en nuestro pais. No es, pues, la pura norma la que interesa, sino
la sintesis de la tensién entre la norma y la realidad a la que se enfrenta. Su inclusién en el curriculum es fundamental para el logro
de los objetivos de la educacién secundaria: la formacién en la ciudadania.

AREA DE CIENCIAS HUMANISTAS

Se denomina genéricamente Humanidades (del latin humanitas) a un conjunto de saberes relacionados con
la cultura humana. No obstante, existen otras denominaciones cuya identificacion, asociacion o diferenciacion con la de
"humanidades" es mas problematica (segin la intencibn de quien las utilice) y que conllevan distintas
consideraciones epistemolégicas y metodolégicas: las de "ciencias sociales" y "ciencias humanas”. Se supone a las disciplinas
humanistas un mayor caracter ideografico: el estudio de particularidades sin crear leyes o postulados generales.

Se entiende al 4&rea de Ciencias Humanistas como aquellos saberes que se dedican al estudio del individuo en relaciéon con
otros individuos y de la realidad social del hombre que los envuelve en un contexto socio politico y econémico determinado.
Presentan su propio rigor académico y su finalidad es constituirse en el espacio para habilitar al didlogo sobre la condicidn humana,
la cultura, los desafios y riesgos de la ciencia, de un mundo posible. Al decir de Femando Savater “la verdadera educacién no
consiste en ensefar a pensar, sino también en aprender a pensar sobre lo que se piensa. Esfe momento reflexivo exige venficar
nuestra perfenencia a una comunidad de criaturas pensantes. La principal asignatura que se ensefia los hombres unos a otros es
en qué consiste ser hombre”?2 En ello radica la importancia que cobra este espacio para reflexionar y pensar al hombre como un
ser pluridimensional, histérico, creativo, cultural, politico, social.

Entre las disciplinas o campos de estudio que hacen su aporte a las ciencias humanistas estan: la Filosofia, la
Psicologia,la Antropologia, la Sociologia,.las Ciencias de la Informacién y de la Comunicacién (el periodismb, la publicidad, la
documentacion, la biblioteconomia) y giras.
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El aporte de la Filosofia en la formacién de los estudiantes es importante debido a que, por el tratamiento de los diferentes
ejes conceptuales con sus respectivos conceptos, permite revisar las ideas y maneras de pensar, poniendo en tension los marcos
referenciales propios y la relacién de estos, con el entorno en el que el ser humano se encuentra inserto.

“El conocimiento de las informaciones o elementos aislados es insuficiente. Hay que ubicar las informaciones y los elementos

en su contexto para que adquieran sentido. Para tener sentido la palabra necesita del texto que es su propio contexto y el texto
necesita del contexto donde se enuncia.™

De este modo, el aporte de la Filosofia contribuye a la formacion del pensamiento critico, un pensamiento que se extiende a
la experiencia concreta, que enfrenta los problemas queesta presenta, que interpela las condiciones, que cuestiona supuestos,

construye y reconstruye, etc. “(...) la Filosofia debe ser un ejercicio colectivo de pensamiento critico entre docentes y
estudiantes”.**

La practica filosdfica en el trabajo dulico es un espacio para retomar los intereses e inquietudes de las diferentes experiencias
que surgen de la interaccion con los otros, para hacerlas reflexivas y cuestionarlas desde las diferentes perspectivas.

“En otros términos, podriamos decir que la Filosofia en la escuela coloca en la superficie aquellos valores, saberes, préacticas
y creencias que subyacen a la cotidianeidad y que la discusién filoséfica en las aulas deviene problematizacién y cuestionamiento
compartido de aquel subyacente de la experiencia comun”. %

La importancia del proceso de ensefianza y aprendizaje de la Filosofia radica en que potencia y favorece la autonomia del
pensamiento en tanto habilita a que las preguntas filoséficas sean retomadas para interpelar la realidad, considerando el contexto
que las determina, pero que a su vez son determinantes.

Como expresa Edgar Morin:” Para tener sentido la palabra necesita del texto que es su propio contexto y el texto necesita del
contexto donde se enuncia.Necesitamos que se cristalice y se radique un paradigma que permitael conocimiento complejo”. %

23Fdgar Morin Los 7 saberes necesarios la educacion del futuro. Publicado en octubre de 1999 por la Organizagion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y |&/Cultu

24Cerletti,A - Kohan, W:1996
25idem ut supra \
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N* 26.206

La Légicaes una ciencia formal que estudia los principios de la demostracion e inferencia vdlidas. La palabra deriva
del griego antiguo Aoyikn logiké, que significa «dotado de razdn, intelectual, dialéctico, argumentativo» y que, a su vez,proviene de
AGyog (logos), «palabra,pensamiento, idea, argumento, razén o principio».

La Loégica se presenta en forma de lenguaje, pero se trata de un leguaje formal a diferencia del de las ciencias empiricas.
Estas contienen términos ldgicos y expresiones ldgicas, particularmente en su fase de formalizacién, y ademas términos
observacionales.

En cambio,en la Légica se usan no solamente términos légicos, estructuras légicas y verdades logicas, sino también
enunciados acerca de ellos. Estos enunciados forman parte de la Metalégica. Tanto la Logica como la Metalégica son disciplinas
formales.

Asi, por ejemplo, el estudio de ia Logica permitira, entre otros objetivos, que el estudiante pueda lograr la reconstruccion de
los procedimientos argumentativos presentes en distintos tipos de discurso (mediaticos, politicos, de opinién, entre otros)
distinguiendo entre validez y verdad (forma y contenido) y reconociendo ambigiiedades, inconsistencias y falacias. La produccién
de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y coherencia ldgicas, asi como la valoracién critica de los
contenidos de las mismas a fin de favorecer el gjercicio de un pensamiento auténomo.

El abordaje y tratamiento del campo epistemolégico de la Psicologia permite conocer a los sujetos en su dimension psiquica
en relacion a sus experiencias, vivencias y construcciones que realiza en la interaccion con ofros como integrante de una sociedad
que lo contextualiza.

De esta manera, genera un espacio de conocimiento y autoconocimiento que permite establecer vinculos, mejorar la
comunicacién con los demdas y la apertura a la diversidad de manifestaciones, maneras de relacionarse e inclusién, en los
diferentes contextos en los que se insertan los sujetos
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVC PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Se constituye de esta forma, en un espacio que facilita a los estudiantes conocer los procesos psicolégicos, su estructura y
funcionamiento en el marco de los diferentes enfoques y perspectivas del campo de la Psicologia; teniendo en cuenta la
interdisciplinariedad y el aporte de diferentes campos disciplinares en la construccién y abordaje de este cuerpo tedrico. Supera de
esta manera, una vision reducida, para enfatizar un enfoque y andlisis plural para el tratamiento de la heterogeneidad de los
diferentes temas que aborda la ensefianza de la Psicologia en la educacion secundaria.

Es un conocimiento que favorece el desenvolvimiento de ciertas capacidades para desarrollo y profundizacion de diferentes
dimensiones, promoviendo un conocimiento critico reflexivo sobre las principales problematicas psico-socio-culturales que
interpelan y afectan a los sujetos en sus distintos ambitos, asi como a sus necesidades y demandas.

Por ello, los conocimientos que se despliegan para el desamrollo de esta unidad curricular tienen que orientarse a una
formacién de los estudiantes brindando informacién de diferentes saberes y perspectivas psicolégicas, conocimiento del psiquismo,
procesos psicolégicos, modos de constitucion del siquismo y representaciones individuales y sociales como también la
construccion de la subjetividad. De esta manera, se contribuye, propedéuticamente a la formacién en saberes socialmente validos
para que el individuo participe de un contexto social e histérico, una cultura y un grupo social donde los comportamientos se
encuentran mediados por las relaciones e interacciones con “ofros sociales®

El desarrollo del campo de la Evolucién Cultural y Antropologia y su relacién con las otras ciencias sociales y la
especificidad de su enfoque nos permite un abordaje cientifico y humanistico del individuo, como asi también la exploracion de la
diversidad humana en el tiempo y en el espacio. Interroga sobre cuestiones basicas de la existencia humana: donde y cuando se
produjo nuestro origen, como hemos cambiado y como seguimos cambiando, estudiando de esta manera de forma holistica el
pasado, presente y futuro, biologia, sociedad, lenguaje y cultura,por medic de un enfoque transcultural y comparativo.

Se delinean algunos perspectivas dentro de este campo disciplinar que permiten una mirada integral a los ejes conceptuales
como es la Antropologia Cultural, la Arqueoldgica, la Biologica, la Linglistica. Esta unidad curricular nos permite analizar: la
diversidad cultural sus manifestaciones actuales y pasado reciente, reconstruir el comportamiento del pasado a través del estudio
de los restos materiales (Arqueologia); racteristicas genéticas y el desarrollo corporal (Biologia); las variaciopies del discurso
con relacién a factores sociales y cof el paso del tiempo (Lingliistica).
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

El cuestionamiento de la propia forma de vida, del caracter natural y obvio de relaciones sociales, de experiencias o de
conceptos aparentemente universales a partir de la comprension de otras posibles existentes en el pasado o actuales, representa
un ejercicio fértil para la convergencia transdisciplinaria.

Por ello, se entiende que el conocimiento es una construccion y que no se puede acceder a él de manera neutra y
avalorativa, el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta unidad curricular debe posibilitar la desnaturalizacién del sentido
comin y el descentramiento de las propias categorias de conocimiento para comprender e interpretar ofras formas de ver, pensar
y actuar en los diferentes contextos socio - culturales.

La adquisicién de un pensamiento critico reflexivo acerca de la realidad social permite establecer puentes entre diferentes
universos de significados y construir nuevos conocimientos por medio de ese vinculo contextualizandolo y asumiendo el
compromiso con la realidad social.

AREA METODOLOGICA TRANSVERSAL

Se han incluido en esta area, a los fines de integrarlas para su articulacién, algunos saberes de caracter metodolégico como
la Informdtica, las Estrategias de Aprendizaje y Enfornos Virtualesy Educacion Tecnolégica, entendidos como espacios
trasversales a las distintas areas que brindan desde su especificidad una perspectiva de analisis y abordaje diferente a través de
los aportes que se realizan.

Ellos propician explicaciones multicausales de procesos, acontecimientos y probleméticas humanas;brindan la posibilidad de
conocer y/o profundizar las teorias, fuentes, métodos y procesos de que se valen los fildsofos, los psicélogos, los antropdlogos y
otros investigadores para construir conocimiento social y humano.

Estos conocimientos y reflexiones favoreceran la puesta a debate del caracter problemético y provisorio del conocimiento de
lo humano y, en conjunto con las otras areas especialmente el area de Ciencias Sociales.

Se considera necesario plantedr miradas y perspectivas que posibiliten analizar y reflexionar sobre el carfdcter problematico
del conocimiento social, asi como déljcontexto de produccion. Se debera tener siempre presente el caracter ina rdo ﬁel mism7{
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

ya que los diferentes campos del saber se desarrollan y se enriquecen por los aportes de nuevas investigaciones que cuestionan o
ponen en tela de juicio “las verdades” instituidas, abriendo la via a lo instituyente, al cambio, a través del planteo de nuevos
interrogantes y lineas de investigacion.

Es decir, ensefiar a los estudiantes a producir miradas criticas acerca de las formas de construcciéon del conocimiento
humanistico y social. Para ello, se basara en una relacion pedagoégica que potencie los vinculos entre profesores y alumnos,
estimulando el interés y la curiosidad por el conocimiento, por medio de la problematizacion de los temas propuestos, la
explicitacidon de miradas, debate, el didlogo colectivo y posterior reformulacion de los saberes y marcos de anilisis referenciales
desde donde los estudiantes interactian con el saber.

Edgar Morin plantea que en la educacién del futuro es necesario ensefiar la condicion humana. “El ser humano es a Ia vez
fisico, biolégico, psiquico, cultural, social, histérico. Es esta unidad compleja de la naturaleza humana la que estd completamente
desintegrada en la educacion a fravés de las disciplinas y que imposibilita aprender lo que significa ser humano. Hay que
restauraria de tal manera que cada uno desde donde esté tome conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su identidad
compleja y de su identidad comtn a todos los deméas humanos”®

El espacio de las Estrategias de Aprendizaje y Entornos Virtuales lleva en primer lugar a conceptualizar el aprendizaje
como un “proceso complejo® siendo necesario tener en cuenta las dimensiones socioculturales, cognitivas, la subjetividad, como

asi también las matrices de aprendizaje construidas propias de la cultura y del contexto histérico por el que transitan los sujetos
que aprenden.

Desde esta perspectiva se considera que el proceso de estudio requiere de “comportamientos estratégicos” que se liga a los
aprendizajes conceptuales realizados por los estudiantes donde se ponen en juego e interpelan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las diferentes unidades curriculares, donde |a construccidn del conocimiento con los otros implica un interés y un
deseo por parte de quien aprende comprometiéndolo a tomar decisiones en la forma de aprender.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las estrategias de estudio nos lleva a la complejizacion del saber qué, el saber
como y el saber hacer. Estas se trady€en “en: a) conocimientos declarativos: consisten en tener en cuenta las operagjones que se

2’Edgar Morin Los siete saberes necesaribt para|la educacién del futuro. UNESCO. 1999
28Ziperovich, Cecilia: Aprendizajes. Apo ei/#va pensar pedagégicamente su complejidad. Editorial Brujas 1° Edicién 2010
7
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

pueden realizar, por ejemplo, saber qué es comparar, jerarquizar, resumir; b) conocimientos procedimentales: es poder realizar las
actividades correspondientes, esto es establecer interacciones pertinentes con los materiales de estudio, lo que nos lleva a
considerar el tercer tipo de conocimiento, ¢) conocimientos condicionales: donde se reconocen las caracteristicas que tienen la
tareas en relacién con las circunstancias del momento de estudio. Pero es necesario también tener en cuenta las condiciones
internas del sujeto, donde interviene otra dimensién, d) conocimientos metacognmvos que hacen referencia al conocimiento de
los propios procesos cognitivos y la autorregulacion de los mismos.

Frente a esto, la incorporacion de las nuevas tecnologias de la comunicacion y de la informacion en la educacién, nos lleva a
repensar el lugar del conocimiento, la fuente de acceso al mismo, el trabajo de los estudiantes, el reposicionamiento de la tarea
docente y de las estrategias de ensefianza y aprendizaje que se ponen en juego en este nuevo escenario. Compartimos con Coll,
cuando expresa: “Estas tecnologias hacen posible, mediante la supresion de las barreras espaciales y temporales, que las
personas puedan acceder a la formacion y a la educacion.?®

Suponer que las TIC son solo un recurso es cerrar la puerta al conocimiento, es perderse en terrenos pantanosos y
abrumadores. Al decir de Lea Haak®... mas importante atin es reconocer la aplicacién pedagégica de estos recursos. Este factor es
clave pues, empleada sin esta consideracién, la tecnologia puede reforzar practicas tradicionales como por ejemplo, de tipo
expositivo y, con ello, desde una perspectiva de mediacién y mediatizacién pedagdgica, no aporta ningtin valor significativo a la
construccién del conocimiento”®

El potencial que representan las TIC para los procesos de ensefianza y aprendizaje plantea un reto en el proceso educativo
respondiendo a las necesidades e interés de la generacién nacida en la cultura digital. Por ello, se transforman en un contenido
transversal en los diferentes espacios curriculares potenciande aprendizajes significativos en los estudiantes.

En consecuencia, debemos tener en cuenta que hoy, ios estudiantes desean aprender aquelio que tiene sentido y que se
relaciona con su contexto, con sus experiencias previas; todo lo que genere procesos cognitivos que le posibiliten pensar la

realidad, como sujetos de derecho para planear acciones conscientes que permitan modificar su entorno y comunicarse con los
demas.

23Coll, César: Aprender y ensefiar con la
3% ea Haak: ¢Recursos virtuales para pr
informacién y la comunicacién en los pio

IC: expectativas, realidad y potencialidades
mas rieales? Experiencias y reflexiones en torno a la incorporacién a las nuevas tgtnplogias de la
os def ensefianza y aprendizaje. Edicion 2010 Compiladoras: Ximena Triquell y EljgalyethVidal
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La Informética como campo disciplinar comprende tanto las actividades de investigacion, disefio y desarrollo, como asi
también, los productos que resultan de las mismas: conocimientos, servicios, bienes. Para ello, analiza determinados problemas
que plantea la sociedad, relacionados generalmente con la adquisicion, almacenamiento, procesamiento y/o transferencia de datos
e informacion, e intenta encontrar soluciones, relacionando los conocimientos, procedimientos y soportes que provee, con la
estructura econdémica y socio-cultural del contexto.

Ante la presencia y desarrollo en la sociedad actual de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC), la
Informatica forma parte de ellas. Las TIC hacen referencia a las tecnologias que favorecen la comunicacién y el intercambio de
informacién en el mundo actual (teléfonos celulares, televisién, radio, camaras digitales de fotos, entre otros) redefiniendo los ejes
espacio-tiempo y estableciendo nuevos esquemas de relacién interpersonal y con el medio; si bien la Informatica centra su objeto
de estudio en lo referido al tratamiento de la Informacion mediante el uso de la computadora, estas diferencias se han ido
fusionando en tecnologias que las sintetizan .

Por ello, en la formacion de los estudiantes se propone establecer la interrelacion entre teoria, experimentacion y disefo. Se
procura que incorporen saberes basados en los fundamentos de la Informatica a partir del trabajo con aplicaciones informaticas
que aborden procesos de resolucién de problemas a partir del uso y/o desarrollo de algoritmos que les permitan delegarlos en un
sistema informatico (por ejemplo: automatizaciones de tareas); que desarrollen capacidades para explorar y analizar en niveles
cada vez mas elevados y en marcos cada vez mas complejos, las distintas herramientas informaticas y habilidades para
manejarlas, aplicarlas y desarrollarlas mas alla de su uso como “producto comercial”; incrementando de esta forma sus
posibilidades de aprendizaje auténomo frente a la emergencia permanente de nuevos sistemas informaticos.

- Desde esta perspectiva de trabajo en el aula es donde se despliegan diferentes estrategias que permiten que los estudiantes
desarrollen la capacidad de analisis critico acerca de las implicancias sociales y culturales de las TIC.

La Educacién Tecnolégica, también denominada ensefianza técnica, a veces simplemente tecnologia, es una disciplina
dentro del quehacer educativo y también una actividad social centrada en el saber hacer que, a través del uso racional, organizado,
planificado y creativo de los recursos materales y de la informacién, pretende familiarizar a los estudiantes con lgs conocimientos
practicos, orientados a las necesidades ge la vida diaria e intenta dar respuesta a las necesidades y demandas sqtiales relativas a
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La Educacién Tecnoldgica es un saber nuevo en el marco curricular que, coincidentemente se introduce al mismo tiempo en
que se elimina de anteriores curricula la Educacion Técnico-Manual. Esto ha llevado a muchos docentes a pensar que se trata de

lo mismo bajo un nuevo rétulo, lo cual es un error. La Educacién Tecnoldgica, si bien toma muchos aspectos de la Educacion
Técnico-Manual, es una unidad curricular nueva y distinta, cuyos objetivos y contenidos no tienen precedentes en el curriculum
escolar.

Este espacio permitira a los estudiantes la adquisicion de conocimientos, habilidades y actitudes, que les permitan tomar
decisiones tecnolégicas como usuarios, consumidores y creadores de tecnologia considerando aspectos personales, sociales,
medio ambientales y de costo.
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CAPITULO XII

AREAS, DEPARTAMENTOS,
UNIDADES CURRICULARES, EJES,
CARGA HORARIA, FORMATOS Y
NECESIDAES PRESUPUESTARIAS
DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS
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Tabla de Unidad Curricular por Departamento, con horas de clase semanales y formato

Lengua y Literatura Castellanas I, i, Ill, IV, V, VI y
Vil 30 Asignatura

Lengua Materna

¥ I ] iv
Eanguanhiodemas engua y Cultura Inglesa |, I, lIl, IV yV

24 Asignatura
extranje
s Lengua y Cultura Francesa l, Il y Ili

Lengua y Cultura Latinas LiLIlly IV
Lenguas Clasicas 25 Asignatura
Lengua y Cultura Griegas LII, y 1il

Educacion Fisica y Deportes |, I, 11l

Educacién Fisica 21 Asignatura
Educacion Fisica y Escuadras I, Il, ll y IV
Formacion Plastica LIl y I Taller
Educacion Artistica Historia del Arte 18 Asignatura
Formacion Musical 1 y Il Asignatura
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
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Tabla de Unidad Curricular por Departamento, con horas de clase semanales y formato

Matematica |1, 1ll, IV,V, VI y VI

Matematica y Fisica 39 Asignatura
Fisicalyll
Ciencias de la Vida y de la Tierra Asignatura
Educacion para la Salud Taller
Ciencias Naturales Asignatura
Cienclas Naturales 29
Biologia LI y HI Asignatura
Fisico-Quimica Asignatura

Quimicaly Il Asignatura
= < -~ '_""‘W

Historia Historia LI, lILIV,V,VI y Vil 25 Asignatura
Geografia Geografia LILILIVyV 15 Asignatura
Formacion Etica y Ciudadana !l y il Asignatura
Daratlio, Clanees Jitlices Estudio de la Realidad Social Contemporanea Seminario
' 20
FEeg Elementos de Derecho Constitucional Argentino Asignatura
/\ Economia Politica Asignatura (‘ ’
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Tabla de Unidad Curricular por Departamento, con horas de clase semanales y formato:

Légica

Filosofia l y Il

Ciencias Humanistas

Psicologia

Asignatura

Asignatura

16

Evolucién Cultural y Antropologia

Estrategias de Aprendizaje y Entornos Virtuales

Educacién Tecnologica

Asignatura

Asignatura /
Seminario

Taller

Técnico Metodolégico

Proyecto sociocomunitario

Taller

Informética (no cursable)

Taller

Seminario /
Taller

Competencias en el manejo de las Ciencias Informéticas. El desarrollo de un Proyecto Socio Comunitario de manera transversal en el periodo de los siete

afios
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Tablas de Unidad Curricular por Departamento, con horas de clase semanales, formato, curso, afo y ejes:
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Departamerito

Uhidad Curricular!

falhe W 117, i

Afo

Jgl i

Horas

3

s

M I8

. Foﬁhétq

o=

= 3

AREA DE EXPRESION Y COMUNICACION

Lengua Materna

Lengua y Literatura Castellanas I, 1|

1uy2u

5y5

La lengua como instrumento basico de |a
comunicacion / La coherencia, textual base para la
claridad del discurso / El significado de las
palabras y su valor funcional en la produccién de
textos

Asignatura

Lengua y Literatura Castellanas il

30

Lengua y reflexion acerca de los hechos del
lenguaje / La coherencia textual, base para la
claridad del discurso / La cohesion en la
produccién y comprensién de textos

Asignatura

Lengua y Literatura Castellanas IV, V

4°y 5°

4y4

La lengua como factor comin en las diversas
practicas discursivas del hombre / La lengua en su
funcidn estética: las formas del discurso literario /
La lengua empleada con finalidad estética: la
produccion de textos bellos

Asignatura

Lengua y Literatura Castellanas VI

60

La blisqueda de la conformacion del ser nacional /
La busqueda de la independencia politica,
intelectual y cultural / Hacia la organizacién
nacional / Cuestionamiento de normas estéticas
imperantes. Cambic y renovacion / Irrupcion de las
vanguardias: expresiones liricas, narrativas y
dramaticas

Asignatura

Lengua y Literatura Castellanas VI

70

Los presupuestos basicos para la lectura y la
escritura / El texto expositivo-explicativo. Textos
Académicos / El texto argumentativo. Textos
Académicos

Seminario /
Taller
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

introduccién a la cultura y al sistema lingiistico de
la lengua inglesa / Integrador de la
Comunicacién atiende al uso de la escritura y la
lectura / Lectura y produccion escrita para todos el | Asignatura
ciclos / Lectura y produccién escrita para todos el
ciclos / Las expresiones culturales vy literarias de la
lengua inglesa

3 cada

Lengua y Cultura Inglesa |, Il, I, IV y
\' afho

1°ab°

Lenguas
Modernas
extranjeras . Introduccion a la cultura y al sistema lingDistico de
la lengua francesa. La francofonia / Integrador de
la Comunicacién atiende al uso de la escritura y la
4°,5°y | 3cada lectura / cuatro macro_habi]idades (_escuchar. )
’6‘ &0 hablar, leer y escribir) comprensién y las Asignatura
habilidades receptivas, escuchar y leer / lectura y
produccién escrita para todo el ciclo / del trabajo
interdisciplinario / de las expresiones cuiturales y
literarias de la lengua francesa

Lengua y Cultura Francesa |, il y llI

L.
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- | Formato.

 AREADEEXPRESION Y COMUNICACION -

S s

(= Y

Lectura de textos correctamente / Conocimiento de

Lenguas Cldsicas

Lengua y Cultura Latinas 1I1,ill y IV

1°a4 afio

4 cada

un conjunto basico de vocabulario de uso comtn /
Utilizacién del vocabulario corectamente /
Reconccimiento de las estructuras sintacticas,
morfoldgicas y léxicas / realizacién de
comparaciones con el latfn, espafiol, etc. /
reconocimiento de los elementos de la cultura
latina en los textos estudiados / Comprension y
traduccién textos de complejidad graduada (poesia
o prosa) de forma auténoma / Bisquedas e
indagacién sobre la lengua y la cultura latina
utilizando las herramientas TIC

Utilizacién del vocabulario correctamente /

Asignatura

Lengua y Cultura Griegas 1,1), y IlI

5°, 6°y

3 cada

Reconocimiento de las estructuras sintacticas,
morfologicas y léxicas / realizacion de
comparaciones con el griego, espanol, etc. /

aino

reconocimiento de los elementos de la cultura
griega en los textos estudiados / Comprension y

traduccion textos de complejidad graduada (poesia
o prosa) de forma auténoma / Bisquedas e

Asignatura

indagacion sobre la lengua v la cultura grie
utilizando las herramientas TIC

[
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT

PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N* 26.206

Departamiento | Unidad Curficular | Horas | Ejes Formato
. AREA DEEXPRESION .COMUNICACION ' -
fa P o 5 a0 Las practicas corporales, ludomotrices y deportivas
e e e referidas a la disponibilidad de si mismo / Las
e 3cada | practicas corporales ludomotrices y deportivas en Madulo -
Educacion Fisica afio interaccion con otros / Las practicas corporales , Taller
Educacién Fisica y Escuadras |, II, lll y ludomotrices y deportivas en el ambiente natural y
H ] 4ﬂ a 70 otros
v
10 2° & ool Las practicas de las artes visuales , la plasticay su
Formacion Plastica Ll y 11T ‘30 y afio contexto / Las practicas de produccion de las artes Taller
visuales y la plastica
El arte como expresion humana en el espacio y en
Educacién el tiempo, y el objeto artistico: interpretacion y
Artistica i g o andlisis de la obra de arte / Cambio artistico, la
Historia:del Are E 3 transformacién cultural y proceso creativo. el Asignatura
artista y la sociedad / El arte contemporaneo / El
patrimonio histérico. Persistencia y conservacion
" . o Las practicas musicales y su contexto / Las -
Formacién Musical [ y 11 1°y2 3y3 practicas musicales y su produccion Asignatura
/]
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COLEGIC NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N® 26.206

1°,2°.3°
y 7°:4 | Numeros y Operaciones / Planteo y resolucion de
£ o horas ecuaciones e inecuaciones / Funciones / ;
Matematica LI, lll, IV,V, VI y Vil 1°a’7 /4°,5°y | Geometria y medida / Aplicaciones de la ciencia Asignatura
6% 5 matematica en las diferentes disciplinas /
horas
Matemdtica y . i
Fisica Fisica clasica y fisica moderna. Teorias
alternativas. Rango de aplicacion / Unidades en
que deben expresarse las magnitudes de los
. o fendmenos estudiado / Usos tecnoldgicos / Fisica .
Fisica Ly i By g a partir de situaciones cotidianas / Actividades de Asignatura
la ciencia fisica en sus implicancias éticas,
sociales y politica / Lectura de textos de
divulgacién cientifica
rd
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Departamento | Un_ldaﬁ Curricular | C]:;gl Horas | Ejes ‘ % | Formato

'-.,[.

~ AREADE CIENCIAS EXAGTAS, FISICAS Y NATURALES

Relaciones entre los seres vivos y el ambiente. Comunidad,
— : . tipos de organismos, preservacién del ambiente, "
Clencias de la Vida y de |a Tierra 1 3 reproduccion de los seres vivos. Fuentes y formas de Asighntas

energia, Atmésfera comao rec urso natural. Clima.

Salud y calidad de vida. Normas de cuidado y prevencién de
enfermedades / La salud en relacién con factores culturales,
ambitos de accion y estilos de vida individuales / Las

; 5 acciones de la salud: promocion y prevencion.
Educacion para la Salud 2 B Enfermedades transmisibles: mecanismos de transmision y L
medidas preventivas. Procesos no transmisibles. Factores
de riesgo y prevencion / La identificacion de las funciones de
relacion y reproduccion en el hombre

I\(j:iencilas Construccion del conocimiento cientifico. Aplicacion del
aturales método clentifico / Estructura y dindmica del ecosisterna / Asignatura

Ecaosistemas. Factores abiéticos. Factores bidicos

Ciencias Naturales 3° 3

4 5° 3 s La vida vegetal y animal. estructura y funciones de los
Biologia 1,11 y 1lI ’6° y afio organismos vivos / El flujo de la informacién genética f Con | Asignatura
los procesos evolutivos de los organismos vivientes

Los modelos cientificos como herramienta para explicar la
o " esfructura y propiedades de la materia / Teorias atémicas. ;
Fisico-Quimica * 3 La estructura atémica como forma de predecir las Asignatura
propiedades fisicas y quimicas de los elementos

Las propiedades, estructura y usos de los materiales fiLas

Quimicaly Il 5°y6° 4y4 transformaciones quimicas de los materiales / La qui icn Asignatura

del carbono
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R L T e T i L g D
‘ z ~ AREA DE CIENCIAS HUMANISTAS -

Légica formal y "logica informal”. El lenguaje y la
3 argumentacion: usos del lenguaje; ambigiiedad y vaguedad,
la definicién. Falacias / Formulaciones basicas de légica
proposicional y de predicados

Légica 5° Asignatura

Filosoffa | 6 3 Filosofia Griega / Filosofia Helenistica Greco-Latina / El

problema de la razén y la fe Asignatura

El problema medieval de los universales / Renacimiento y
Filosofia I 7° 4 Humanismo. Filosoffa Modema / Contemporanea (Desarrollo | Asignatura
Ciencias histérico de sus problematicas)

Humanistas

Los procesos cognitivos / Los procesos afectivos. La

Psicologla ¢ % personalidad / Los procesos psicosociales

Asignatura

Origenes de la antropologia modema: evolucionismo y
difusionismo. Metodologia de la Investigacion Antropolégica P a—
Evolucién Cultural y Antropologia 7° 3 / La cultura como clave de la sociedad humana. Diversidad y Segmina fio
unidad en la cultura / El proyecto de comprender y explicar

la diversidad humana

"
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Departamento. s gt
- ; REA DE CIENCIAS SOCIALES
1° ¢ 2%
) 3 El relato histérico desde sus origenes hasta la actualidad
s PP «. - | horas/ | con especial énfasis en Latinoamérica, Argentina y Cérdoba
Histaria Historia Lil, IL,IV,V.Vly Vil ad? 3*a7? / Los procesos historicos sus principios causas y Asignatura
4 consecuencias
horas
Las sociedades y los espacios geograficos / la dimensién
2 y 0. e | 3cada | morfolégica de los territorios / la dimension politica, socio- .
Geografia Geografla LILILIVy V 1"ad afio demografica, cultural, ambiental y econémica de los Asignatura
territorios
; ; : 1°,2°y | 3cada | Lademocracia y ciudadania / Los derechos humanos / La i
Formacién Etica y Ciudadana LIl y Iit| afio | ciudadanfa y la politica / Las identidades y las diversidades | ASi9natura
Las principales orientaciones en la investigacién de los
Estudio de la Realidad Social 70 3 problemas actuales de la realidad social contemporanea / Saiiiaio
Contemporanea Las problematica actuales de la sociedad y la cultura
contemporanea
Derecho, La Constitucién Nacional como norma maxima y fuente
Ciencias inspiradora del sistema juridico argentino / introduccién
Juridicas y g{!::;g;g;ni? Er\;;?:t?: & 7° 4 general al sistema legal del Derecho argentino y su Asignatura
Sociales clasificacién / Organizacion Politica de la Nacion, derechos y
sistemas electorales
La Ciencia Econémica y el estudio del proceso de
produccion, distribucién, consumo, las formas y
caracteristicas en cada momento histérico y contexto en el
Economia Politica 7° 4 que se desarrolla / Los fenémenos econdmicos y Asignatura
organizacionales / Las distintas unidades productivas en el
contexto de ia economia general, como asi también de la
economia politica
]
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
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El estudiante como sujeto de aprendizaje / Relacion del
; g aprendizaje mediado por las TIC / Diferentes estrategias
Estrailisehgtloarsn g: \’}Prtilegldelszale y 14 4 como mediadoras para potenciar aprendizajes auténomos / Taller
Metacognicién. Procesos de control y regulacion de los
aprendizajes
Técnico
Metodolégico
Los procesos tecnolégicos / Los medios técnicos / La
Educacion Tecnoldgica 3° 3 reflexién sobre [a tecnologia como proceso sociocultural: Taller
diversidad, cambios y continuidades
; Cienclas de la Computacién / Tecnologias de la Informacién | Seminario /
Informética (no cursable) U y la Comunicacion / Competencias Digitales Taller
e A RN B ,A o TR
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVQ PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Tabla de horas catedras por materias y Departamento, en el plan de estudios e implementado en todas las secciones y afios

"vm% W

¢‘rﬁT|r‘-,, A

LENGUAS MODERNAS LENGUA Y CULTURA INGLESA 120

EXTRANJERAS 2

9 LENGUA Y CULTURA FRANCESA 66

leedn

EXPRESION Y
COMUNICACION

EDUCACION FISICA EDUCACION FISICA
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Tabla de horas catedras por materias y Departamento, en el plan de estudios e implementado en todas las secciones y afios

MATEMATICA Y FISICA

CIENCIAS EXACTAS, |
FISICAS Y
NATURALES

3 LOGICA 24
7 FILOSOFIA 42
CIEN:]ASAS CIENCIAS HUMANISTAS 16 - 102
HUMANIST; 3 PSICOLOGIA 18
3 EVOLUCION CULTURALY ANTROPOLOGICA 18
Ing. JOLE &
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Tabla de horas catedras por materias y Departamento, en el plan de estudios e implementado en todas las secciones y afios

GEOGRAFIA

n

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENTORNOS
4 VIRTUALES 32
METODOLOGICA g
TRANSVERSAL TECNICO DaEaalD 10 3 EDUCACION TECNOLOGICA 24 108
INFORMATICA (EXAMEN DE COMPETENCIAS) 50 !
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N® 26.206

REQUERIMIENTOS PRESUPUESTARIOS DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS

e ey
NUEVO PLAN DE ESTUDIOS - REQUERIMIENTOS DE HORAS CATEDRAS NIVEL SECUNDARIO
_ARO 1 Aoz SpEanes ol i e s | amos 2
SECCIONES "8 | SECCIONES { .8 SECCIONES' | 8 | SECCIONES 8 g SEDCIbNB A 6 EE g
Plan Base 304 Plan Base 280 Plan Base 280 Plan Base 280 Plan Base 280 Plan Base 210 Plan Base 210 qs44
Educacitin Fisica, Educacion Educacion Educacitn Educacion Educacitn Educacién Fisica, RE
Deportes y Fisica, Deportes Fisica, Deportes Fisica, Deportes Fisica, Deportes Fisica, Deporles Deportes y ;
Escuadras 4 y Escuadras o y Escuadras 2 y Escuadras 4 y Escuadras % y Escuadras i Escuadras & 156
Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas Deportivas :
. . Espacios Espacios Espacios Espacios Espacios i - i)
Ontati 24 Optati 24 Z 24 Bt 24 5 24  |Espacios 24
Espacios Optativos 0 o spacios Optativos 144
Espacics de Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de Espacios de al
Recuperacion e 12 Recuperacién e 12 Recuperacién & 12 Recuperacién e 12 Recuperacién e 12 Recuperacién e 12 Recuperacian e 12 84
Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién Inclusién
Espacios Espacios Espacios
Transwersales: 15 Trans\ersales: 15 Transwersales: 20 30
Informatica Informatica Informatica o
Proyecto Socio Proyecto Socio Proyecto Socio o hk
s 10 . 10 : 10 30
comunitasio comunitario comuritario 7
Coordinacion de 5
Departamentos de 160 160
Materias afines
‘CATEDRA 525 340 350 340 355 294 264 2468
PRESUPUESTO' i :
In e /
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT |

PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

REQUERIMIENTOS PRESUPUESTARIOS DEL PLAN ACTUAL

PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE - RECURSOS UTILIZADbS EN HORAS CATEDRAS NIVEL SECUNDARIO

£ P T Hsy e #=—1 TOTALES
SECCIONES | 8 8 | SECCIONES | 6 =l :
280 312 234 240 1890
Educacién Fisica | 18 20 20 20 18 16 % | 128
Escuadras 1 10 10 o3
Talleres
PR et 1 10 10 10 M
Coordinacion de
Departamentos de | 93 93
____.Materias afines
TOTAL HORAS : 7 - ‘
CATEDRA ! 375 300 31 321 350 - 270 256 2183
PRESUPUESTO i g
Ing. J0S Hy
VicLoir
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REQUERIMIENTOS PRESUPUESTARIOS PARA IMPLEMENTACION DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS

Y7L

LANIFICAY; :;.;MET.ULHMM
g, ALDO SERGIO GUE
CIRECTOR

UNG « Balugin Hazionat U2 M2




COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
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CAPITULO Xill

DE LOS PROTOCOLOS
PARA LA PUESTA EN MARCHA
DEL PLAN

190
g, /L0 SERGIO GURF
CIRECTCR

[l
=
(4]
'
2
o
=)
na
g3,
2
=
o
€
13
ot
P
€
©
o]
ey
3!
Q‘-‘f



COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N® 26,206

DE LAS UNIDADES CURRICULARES ELECTIVAS U OPTATIVAS

De las unidades curriculares optativas

El estudiante diépone para el cursado del curriculo la posibilidad de elégir entre diferentes espacios curriculares que conforman
las unidades curriculares optativas.

La practica de las unidades curriculares optativas son de gran utilidad para que los estudiantes desarrollen su capacidad de
decisién, desenvuelvan sus intereses especificos y relacionen las actividades curriculares con la realidad socio cultural.

Este escrito consiste en una serie de recomendaciones explicitas con la intencién de indicar el procedimiento de la puesta en
marcha de las unidades curriculares optativas.

las unidades optativas consisten en un acuerdo entre docentes de las diferentes areas y departamentos, conforme a su
especificidad, sobre un determinado tema teniendo en cuenta los intereses de los alumnos y la realidad socio cultural,

Los objetivos

* Organizar la practica de la ensefanza de las unidades curriculares optativas de manera tal que genere espacios de apropiacién
del saber desde diferentes formatos.

* Brindar una propuesta diferenciada a los estudiantes que genere autonomia y desarrolle capacidades diferentes.

« Facilitar la puesta en marcha para los miembros de la comunidad educativa 7 7

/
Organizacidn de las unidades optativas.

e la organizacién del dictado de/las
Regente, Coordinador de area

idades curriculares optativas estara a cargo del Vicedirector Acgdémico, de un
la especialidad que se pone en juego y un miembro de la coordinacion padagogica.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

Las unidades curriculares optativas se definiran en setiembre del afio anterior al que se cursarany los estudiantes deberan
optar en octubre del ciclo lectivo anterior en un orden decreciente hasta completar tres espacios curriculares.

La seleccion de los grupos se hara segun la opcion que el estudiante realice y en caso de exceder el cupo, se realizara un
sorteo no recibiendo mas de 30 alumnos ni menos de 20 por optativa. Y asi, sucesivamente con el orden elegido, hasta
completar los espacios optativos propuestos. '

De la misma manera, los programas o actividades seglin sea el formato (talleres, seminarios, ateneos, materias, modulos et
simila), deberan estar presentados en setiembre del ciclo lectivo anterior a su dictado y ser conocido por los estudiantes.

Los estudiantes deberan cursar por lo menos dos unidades optativas curriculares por ciclo con un total de 7 al finalizar el
séptimo afo, no pudiendo superponerse dos de igual departamento por ciclo.

El cursado de la unidad curricular optativa sera de iguales caracteristicas que las obligatorias conforme al formato.

Su duracién podra ser anual, cuatrimestral o de otro periodo que complete un total 96 horas catedras, no pudiendo ser
menor ni superior a esta carga horaria.

La evaluacion sera acorde al formato curricular e igual para su eximiciéon que las obligatorias.

El cursado con su respectivo cronograma podrd hacerse entre turnos o los dias sabados con un intervalo no mayor de 15
dias por clase.
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COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT
PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N° 26.206

DE LOS TRAYECTOS DE ACOMPANAMIENTO A ESTUDIANTES QUE REQUIEREN APRENDIZAJES PREVIOS Y

ASESORAMIENTO ESPECIAL

Caracteristicas

Los TA se ofrecen para cada unidad curricular obligatoria a los estudiantes que:

manifiesten ciertas dificultades en los proceso de aprendizajes,

los que no hayan logrado los aprendizajes previos necesarios para el cursado de la unidad curricular del ciclo lectivo,
los que tengan problemas para comprender segun el estilo de ensefianza de las unidades curriculares particulares
para los estudiantes que estan cursando y les falta promedio para eximir,

aquellos que los docentes sugieran que requieren del acompafiamiento

y todos/as aquellos que lo soliciten

La presente propuesta tiene como finalidad acompafiar a grupos de estudiantes en su proceso de aprendizaje y que

contribuya en cuanto a sus particularidades, sus tiempos de apropiacién del conocimiento, sus necesidades y expectaiivas, sus
capitales cuiturales y otras cuestiones que pueden entorpecer el adecuado proceso de adquisicion del conocimiento. Se conforman
instancias donde se planifica y concretan diferentes momentos para el acompafiamiento y seguimiento. Estosconstituyen una
nueva oportunidad de aprender y revisar el proceso que se ha realizado; en muchos casos son modos alternativos de ensediar, y
como consecuencia, de aprender, que son propios de los estudiantes que no tienen idénticas caracteristicas en estos procesos.

Para ello, se establece una inscripcion en dicho espacio con horario a definir por la institucién y los docentes a cargo de esia

opcion, que puede ser un trabajo semanal, y/o una convocatoria con cierta regularidad, pautada tanto para los

tudiantes como

los docentes involucrados. Dicha instancia puede estar a cargo de un profesor coordinador de curso o tutor ecialista en |

unidad curricular o el area con una prepagacion especifica para estas instancias. .
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Objetivos

Los objetivos de estos trayectos, denominados de acompafiamiento a estudiantes, son:

e Acompanfiar a los alumnos que carecen de aprendizajes previos para el cursado de las unidades curriculares del afio en
Curso.

e Evacuar todas las dudas referidas a los contenidos que no hayan comprendido.
+ Resolver situaciones problematicas de la materia que no hayan podido ser aprendidos durante el afio anterior

e Aprender o repasar conocimientos y procedimientos propios de la materia que sean antecedentes importantes para la
correlativa en curso.

* Analizar y resolver todos los problemas que hayan impedido que la asignatura sea eximida.
e Informarse de los criterios y modalidad del examen de diciembre y marzo.

La finalidad es que los estudiantes no tengan necesidad de recurrir a profesores particulares, sino que puedan ser orientados para
su preparacion por un profesor del Colegio.

Modalidad

« Los TA se iniciaran durante la segunda semana de clases y hasta el periodo de los exdmenes de diciembre.

» Los profesores a cargo seran seleccionados especialmente por sus cualidades docentes demostradas de manera
fehaciente.

» Los cursos no podran superar los 20 alumnos y correspondientes a ambos turnos y a diferentes ciclos.

en sus estudios.

= Esta actividad no eg obligatoria, pero recomendamos a los estudiantes que asistan a los fines de obtefer, orientacion /
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 Durante la primera semana de clase los preceptores, con los profesores del curso elaboraran los listados de
estudiantes que se sugieren para los TA.

» Los estudiantes podréan incorporarse durante todo el afio a los TAC dejando a criterio del docente y del estudiante
el tiempo de continuidad en dicho espacio.

« Se llevaran a cabo en horario extra clase, entre turnos, después del turno o los dias sabados con una periodicidad
de por lo menos un encuentro semanal y una duracién de no menos de dos horas catedra, las que no
necesariamente seran consecutivas.
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DE LOS PROYECTOS SOCIOCOMUNITARIOS

La Ley Nacional de Educacion 26.206, menciona en sus articulados 8°, 11°, 20° y 272 la necesidad de formar a los estudiantes en
diferentes practicas sociales para que les permita convertirse en ciudadanos activos y solidarios.

Los Proyectos Sociocomunitarios son un espacio que posibilita a los estudiantes ser protagonistas, explorar e identificar
necesidades y problematicas de su contexto de manera tal de resignificar lo aprendide en los diferentes espacios curriculares,
identificando y reconociendo distintas problematicas para abordarlas de manera real y concreta.

La Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 93/02 expresa en su Art. 38°, que:
... son propuestas pedagdgicas que se orientan a la integracién de saberes, a la comprensién de problemas complejos del mundo
contemporaneo y a la construccién de compromiso social. En ellos se prioriza la puesta en juego de diferentes perspectivas

disciplinares, integradas desde la particular perspectiva de la participacién comunitaria, y promueven posibilidades de accién que
surgen de la participacion social”.

Los Proyectos Sociocomunitarios posibilitan la participacion activa de los estudiantes desde el disefio, diagnéstico, planificacion y
evaluacion de estos donde la participacion como derecho brinda espacio para su formacion desde lo personal y grupal poniendo
en juego iniciativa, responsabilidad y creatividad. Se trata de un “aprendizaje en servicio®.

La implementacion de los Proyectos se realiza a través de un enirecruzamiento enire el trabajo &ulico (de disefio, analisis,
reflexién) y la actividad solidaria pensada desde la articulacion con diferentes instituciones: centros comunitarios, de salud, ONGs,
museos, escuelas, ofras comunidades, etc.

Son de cursado obligatorio donde los estudiantes tendran la posibilidad de participar en alguna de las ofertas que se presentan
durante su recorrido escolar.Tendran una carga horaria no menor a 96 horas catedra incluidas las salidas que se ponderaran
conforme al proyecto y al o los docentes que lo coordinen. Podran tener el caracter semipresencial.

Se debe contar con un docente por |
Sociocomunitarias.

menos, con experiencia en la coordinacién y puesta en escena de experienfjiag educativas
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La practica Sociocomunitaria se realizara preferentemente en el entre turno, lo que permitird trabajar con los estudiantes de
ambos turnos o los dias sabade por la mafana.

Para ello se deberan identificar las estrategias mas adecuadas a seguir para la implementacién y puesta en marcha, teniendo en
cuenta las experiencias previas realizadas en el colegio mas la realidad del entorno.

Esta propuesta incluye diferentes etapas:
+ Planificar instancias de informacion, divulgacién y convocatoria.
= | a construccion del problema sobre el que se trabajara.
» La busqueda de informacién y recursos tedricos y practicos para la accién concreta a desarrollar.
e La produccion de |la propuesta de trabajo comunitario.
e Su implementacion y desarrolio en el eniorno.
e La evaluacién y valoracidn colectiva.

Esta experiencia pedagégica implica la construccion conjunia de todos los integrantes del proyecto, tanto estudianies como
docentes, coordinadores y referentes institucionales con los que se articula.

La evaluacién de los PSC implica diferentes instancias y momentos de acuerdo con el desarrollo de estos y a la articulacion que se
realice con la unidad/es curriculares 6 con el area de conocimiento. Siendo un espacio de aprendizaje diferente, permite dar
cuenta de conocimientos, habilidades, actitudes de los estudiantes participantes.

El proyecto, ya sea individual o colectivo, sera realizado por escrito con la guia de un profesor tutor y el encargado del drea de
desarrollo interinstitucional. Posteriormente, los estudiantes elaboraran un informe escrito de la experiencia que sera evaluado por

el docente encargado. La calificacion se consignara en el analitico del estudiante

El proyecto podra llevarse a cabo en cualquiera de los siete afios de cursado del estudiante. (

MIy. ST
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DE LOS PERIODOS DE INTEGRACION INTERAREAS

Durante el afio escolar se llevaran a cabo periodos definidos de tiempo con el objetivo de integrar los contenidos del
curriculum. Estos se denominan “periodos de integracién inteareas”.

Los objetivos de dichos periodos seran:

« Integrar los contenidos de los diferentes Departamentos de cada area y de las distintas areas entre si.

* Solucionar problemas, casos concretos, desarrollar proyectos, actividades o similares que nucleen e integren el
conocimiento académico de modo de darle integralidad, realismo y pragmaticidad a la formacién de los estudiantes.

» Relacionar el conocimiento académico con los problemas de la realidad y el contexto de los estudiantes de modo tal que
sean una herramienta de lectura de la realidad y de cambio de esta.

e Relacionar los saberes del curriculum desde el punto de vista epistemolégico y establecer vinculos para la lectura de la
realidad de los estudiantes, de modo tal de mostrar fa coherencia de las unidades curriculares en la formacion del
ciudadano.

e Dar sentido a la formaciéon humanista del curriculum mostrando cémo los saberes pueden contribuir al conocimiento y a la
transformacion de la realidad subjetiva de los estudiantes, su entorno préximo y la comunidad de la que forman parte.

» Crear competencia para establecer vinculos entre los diversos saberes cientificos y eruditos que los estudiantes aprenden
en el curriculum académico, entre si y con el territorio que habitan.

« Adquirir competencias procedimentales para trabajar con los contenidos académicos y para la taea en equipo

¢ Relacionar la ensefianza que imparté\el curriculum con las necesidades, intereses y objetivos propios de los pstudiantes.
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Duracién y caracteristicas

Los periodos de integracién tendran una duracién no mayor a 5 dias de clases y podran ser desde uno por afio hasta tres,
antes de las evaluaciones trimestrales.

Seran planificados por los coordinadores de éreas, directores de departamento y con el apoyo y participacion de los
estudiantes de los diferentes afios y ciclos. '

Seréan llevados a cabo mediante trabajos grupales que propicien el espiritu colaborativo e igualitario, acorde con las distintas
capacidades, aptitudes y actitudes de los estudiantes.

Seran evaluados por los docentes y con criterios compartidos con los estudiantes.

Los trabajos recibiran la calificacion de aprobados o a completar o rehacer.

Los docentes de las diferentes unidades curriculares podran tener en cuenta los procesos y productos obtenidos por los
estudiantes para considerarlos en las calificaciones de sus respectivas unidades curriculares.

Deberan participar en ios periodos de integracion todos los estudiantes de los afios o ciclos y turnos segun sea la
planificacion previa.
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CAPITULO XIV

UNIDADES DE FORMACION
COMPLEMENTARIAS CERTIFICABLES
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PROPUESTA DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN EL MARCO DE LA LEY NACIONAL DE EDUCACION N°® 26.206

UNIDADES DE FORMACION COMPLEMENTARIAS CERTIFICABLES (UFC)

La idea que subyace a la siguiente presentacién consiste en proponer una serie de espacios de formacién dentro de la
educacion secundaria, que puedan ser empleados en las escuelas con la finalidad de proponer a los alumnos experiencias o
unidades formativas de caracter complementario a la propuesta principal de estudios que:

e Afiancen una formacion integral de su personalidad.

« Permitan la expresion y desarrollo de competencias y.capacidades (como las relacionadas a la creatividad o al pensamiento
estratégico, por ejemplo), que requieren un tiempo especifico y mas prolongado que el que normalmente se les puede
ofrecer dentro de la grilla horaria basica y comun para todos los alumnos.

¢ Los acerquen a un primer contacto con el disefio, estructuracion, organizacion y puesta en marcha de pequerios proyectos
de emprendimientos productivos o laborales orientados a una posible insercién en el mundo del trabajo como alternativa
ocupacional especifica.

« Posibiliten una integracién entre contenidos tedricos desarrollados en las diferentes disciplinas curriculares y las practicas
de produccion, organizacion del trabajo, relacion e interaccion requeridas por cada proyecto o emprendimiento especifico
segun su area.

« Posibiliten una integracion entre diferentes disciplinas que constituyen la grilla curricular, tanto a nivel de sus conocimientos
y saberes tedricos como practicos.

Se trata de espacios de 50 horas reloj de duracion aproximadamente, cuya realizacién por parte de los alumnos es de
caracter optativo y su certificacién se efectia aparte de la certificacién de estudios secundarios en una determinada orientacién y/o
modalidad. Pueden ser cursados en distintos momentos del paso del alumno por la escuela secundaria, por ejemplo una vez

finalizada o bien en forma simultéanea a la altura de por lo menos los dos (ltimos afios de estudios comprendidos por la propuesta
curricular.

La lista de posibles proyectos.o emprendimientos a encarar con estas unidades es sélo ilustrativa a modo de ejemplo,
pudiendo aqui proponer muchisirfos més segin las necesidades y/o intereses de cada institucion educativa regpecto de lo que
puede o quiere ofrecer a sus alymnos cpmo experiencias o unidades de formacién complementaria. Lo importarffe de destacar es

que las mismas estan ligadas ajun pequefio proyecto formativo, en el que importan tanto la preparacién metod@blfigica, técnica, y
procedimental de los alumnog panajhacer algo (un producto determinado), como el fundamento de dichos m os,f técnicas|y
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procedimientos en conocimientos tedricos que les otorgan sentido y fundamento. También importa el caracter muiti o
interdisciplinar que tiene cada proyecto o emprendimiento, de modo que los alumnos los visualicen y vivencien como una
construccion de caracter totalizante y complejo.

Entre las UFC certificable que se pueden proponer figuran por ejemplo:

Para el area de Ciencias Sociales:

» Globalizacion y MERCOSUR, insercion de la economia cordobesa (Seminario)
« Economia de Cérdoba y Desarrollo sustentable (Seminario)

e Museoclogia aplicada a la Cultura de Cérdoba (Seminario)

« Arqgueologfa del Centro y Noroeste Argentino (Taller)

* Geohistoria y eco turismo (Seminario — Taller)

¢ Procesos Culturales en la Sociedad de Cérdoba (Seminario)

» Inclusion, pobreza y marginalidad en la cultura global (Seminaric)

» Las TIC aplicadas a las Ciencias Sociales (Laboratorio — Taller).

» Auxiliar de Secretaria Administrativa.

Para el area de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales:

s Taller sobre “Biotecnologia”
¢ Taller sobre “Relaciones entre Ciencia-Tecnologia-Sociedad y Ambiente”. ’
* Nutricion-estética-salud.

» Explotacion y utilizacion responsable de los recursos naturales renovables y no renovables. ’
+ Primeros auxilios
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Taller sobre huerta organica intensiva familiar y comunitaria (ya estan hechas las cartillas del INTA, se bajan
de Internet, y con un cuadro de 10x10 de tierra el INTA provee las semillas y herramientas)

Taller sobre generacion de energia mediante el uso de recursos naturales renovables (Edlico, Biomasa,
Termosolar y Fotovoltaico)

Taller sobre el agua: Potabilizacién, redes, saneamiento de efluentes domiciliarios, industriales, uso de
efluentes, etc. '

Taller de Salud y Responsabilidad Sexual- Taller sobre Impacte ambiental y Turismo: el cuidado del ambiente
en la actividad turistica

Taller sobre mineria sustentable.

Para el area de Expresién y Comunicacion:

® ¢ @

Proyecto de Gestion Cultural

Taller de procesos creativos aplicados al arte

Seminario sobre el Arte en la Animacién-Socio-cultural
Laboratorio sobre las TICs aplicadas a la produccién Artistica
Arbitraje y Planillaje Deportivo

Produccién Publicitaria

Animacién Sociocultural

Los idiomas en el turismo

Curso de preceptor y auxiliar docente con médulos especificos
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